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تقييم الطلاب لدراسة مقرر الأصول الفلسفية للتربية في ضوء Tilgi‏ 
التعلم المستهدفة ”دراسة ميدانية ” 

در محمود مصطفى محمد إبراهيم در محمد إبراهيم عبده السيد 
e‏ ملخص ! 

استهدفت الدراسة التعرف على مستوى تقييم طلاب كلية التربية وطالبات شعبة التربية 
بكلية الدراسات الإنسانية بالدقهلية ‏ جامعة الأزهر لدراسة مقرر الأصول الفلسفية للتربية 
2 ضوء نواتج التعلم المستهدفة c‏ وهل يختلف مستوى تقييمهم للمقرر وفقا لمتغيرات (الشعبة 
- التقدير- النوع ‏ والرسوب أو النجاح 2 المقرر). كما استهدفت التعرف على أهم العوامل 
المؤثرة 4 تحقيق نواتج التعلم لهذا المقرر من وجهة نظر الطلاب والطالبات c‏ وهل يختلف 
تقييمهم لتلك العوامل باختلاف المتغيرات السايقة c‏ وقد أسفرت نتائج الدراسة عن تحقق 
نواتج التعلم المعرفية والذهنية والمنقولة بدرجة كبيرة i‏ بينما تحققت نواتج التعلم المهنية 
بدرجة متوسطة ؛ كما أسفرت نتائج الدراسة عن وجود فروق دالة إحصائيا حيسب متغير 
(الشعبة) 2 إجمالي المحاور» لصالح شعبة التربية» ولم تظهر الدراسة فروقا ذات دلالة 
إحصائية بين أفراد العينة وفق متغير (التقدير) مجملا » كما أفادت نتائج الدراسة أن تقييم 
الطلاب للعوامل المؤثرة .2 تحقيق نواتج التعلم جاء (متوسطا) 2 جميع المحاور عدا محور 
أساليب التعلم فتحقق بدرجة (كبيرة) c‏ ووجدت فروق دالة إحصائيا حسب متغير (النوع) 
2 معظم العوامل لصالح الإناث » كما لم توجد فروق .2 معظم محاور العوامل ترجع لمتغير 
(راسب ‏ ناجح ) » وقد وجدت علاقة موجبة بين تحقق نواتج تعلم المقرر والعوامل المؤثرة 
2 تحقيقها . 
الكلمات المفتاحية: تقييم c‏ الطلاب المعلمون » كليات التربية » كلية الدراسات الإنسانية 
المقررات الجامعية c‏ الأصول الفلسفية للتربية » معايير الجودة c‏ برامج إعداد المعلم c‏ مهنة 
التعليم c‏ نواتج التعلم » جامعة الأزهر . 

Evaluation of students to study the philosophical assets of 
education in the light of the targeted learning outcomes 
"Field study“ 


Abstract 

The study aimed to identify the level of evaluation of students of the 
Faculty of Education and female students of the Department of Education, 
Faculty of Humanities in Dakahlia - Al-Azhar University to study the 
philosophical assets of education in light of the target learning outcomes, 
And whether the level of their assessment of the course according to the 
variables (Division - estimation - gender - and failure or success in the 
course), and the identification of the most important factors affecting the 
achievement of learning outcomes of this decision from the perspective of 
students and students, And whether their assessment of these factors differs 
according to the previous variables. The results of the study resulted in the 
achievement of cognitive, mental and transferable learning products to a 
large degree, , While vocational learning outcomes were achieved to a 
moderate degree, The results of the study revealed that there were 
statistically significant differences by variable (division) in the total axes, in 
favor of the Education Division, The study did not show statistically 
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significant differences among the sample according to the estimation 
variable, The results of the study also showed that the students' assessment 
of the factors affecting the achievement of learning outcomes was (average) 
in all axes except for the axis of learning methods Check with (large), There 
were statistically significant differences by variable (gender) in most factors 
for females, There were also no differences in most of the axes of the factors 
due to the variable (failure — successful) , A positive correlation was found 
between the achievement of learning outcomes and the factors influencing 
their achievement. 


Keywords: Evaluation , Students Teachers , Faculties of Education , 
College of Humanities , Academic Courses , Philosophical 
Foundations of Education , Quality Standards , Teacher 
Preparation Programs , Education Profession , Learning Outcomes 
Al-Azhar University. 

٠‏ مقدمة: 
واجهت مهنة التعليم ‏ ومازالت - تواجه الكثير من الانتقادات الحادة بشأن 
ضعف قدرتها على تلبية احتياجات المجتمع بتقديم تعليم متميز ومعلم متمكن 
> وحملها المجتمع كافة أوجه ومظاهر الخلل الموجودة فيه سواء 2 النواحي 
الاجتماعية أوالثقافية أوالأخلاقية c‏ وبنفس القدر من النقد والهجوم واجهت 
برامج إعداد المعلم على مدى سئوات طويلة انتقادات متعددة ‏ حتى من جانب 
المتخصصين 2 الميدان التربوي ‏ نتيجة ضعف مستوى تأهيل مخرجاتها 
2 الجوانب المهنية والأكاديمية والثقافية c‏ ونُظر إليها نظرة الشك والريبة 
فيما تقدمه من مخرجات فشلت 4 اكتساب الحد الأدنى من الممارسات المهنية 
والأخلاقية الجيدة2الأمرالذي حدا بالبعض للمطالبة بإلغاء هذه البرامج 
وإغلاق كليات التربية باعتبارها مقصرة .2 أداء وظائفها المنوطة بها » وثار جدل 
علمي وتخصصي ومجتمعي واسع حول جدوي وجود هذه الكليات بهذا العدد 
بالرغم مما تعانيه من أوجه العجز المختلفة c‏ وطالب بعض المتخصصين (دياب 
مهرى وعبدالشاك ‏ دينا ۲٠٠۸‏ ص 40 (VAE‏ بضرورة الاستغناء تماما عن نظام 
الاعداد التكاملي بكليات التربية بدعوى عدم قدرته على تخريج متخصصين 
يمتلكون القدرات والمهارات اللازمة لممارسة مهنة التعليم » معتبرين أن برامج 
الاعداد التتابعي هي الحل الناجع لمشكلات الاعداد التربوي » حسبما هو مطبق 
بنجاح -2 بعض دول العام المتقدم » فيما عرف يبرامج الاعداد البديلة وغيرها 
وعلى المستوى العالمي توجد مطالب قوية لإصلاح برامج إعداد المعلم 2 اتجاه 
احترافية التدريسء والتحول نحو نموذج التركيز على cela MI‏ ونمو حركة 
التقييم المستند على المعايير »وتطبيق المعايير المهنية التي وضعتها هيئات 
الاعتماد المختلفة c‏ بهدف الخروج من المأزق الحالي المتمثل 2 ضعف مخرجات 
برامجإعدادالمحلم 2 العدي د ص نوولالح االم. 

(Chung Hoewook:Y- vo. Y- -£0) 
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ليس هذا فحسب كذلك تعرضت المقررات الدراسية للكثير من أوجه النقد 
وذلك من خلال العديد من الدراسات العلمية من جانب المتخصصين 
والتي كشفت 2 مجملها عن ضعف وقصور بتلك المقررات » وعدم قدرتها 
على مواكبة التغيرات الحديثة 2 المجال التربوي » ونمطية موضوعاتها 
وتكرارها 2 أكثر من مقرر › وضعف ارتباطها بالجوانب العملية والممارسة المهنية 
الحقيقية 2 الميدان التربوي ( وغلب على معظمها الجانب النظري 2 مهنة هي 
2 الأساس تطبيقية وعملية » فقد أشارت نتائج دراسة(بويشيت : ٠٠١١‏ ص ص 
(wc vet‏ إلى أن مقررات أصول التربية قد احتلت المستوى الثالث من حيث 
إسهامها 2 تنمية الطالبة المعلمة مهنيا بعد التربية العملية ومقررات علم 
النفس c‏ وقد أشارت دراسة (حسن » هدى حسن: 1444 ص ص £^ — 43( 
إلى ما تعانيه مقررات أصول التربية من انفصال عن الواقع المهني والاجتماعي 
للمعلمين 2 الميدان » وإلى ما تتسم به موضوعاتها من تجريد شديد يحول دون 
استيعايها »ومن ثم يحول دون استفادة الطلاب المعلمين منها لدى ممارستهم 

واستهدفت دراسة (الدمياطي c‏ سلطانة (YNE:‏ الوقوف على واقع المشكلات 
الأكاديمية التي تواجهها طالبات جامعة طيبة وأسبابها والتعرف على ترتيب 
المشكلات الأكاديمية للطالبات وعلاقتها ببعض المتغيرات: (المستوى الدراسي - 
الكلية) والوقوف على طبيعة العلاقة بين المشكلات الأكاديمية لطالبات جامعة 
طيبة ومستوى الأداء ووضع تصور مقترح لدور جامعة طيبه لمواجهه 
هذه المشكلات والارتقاء بالأداء الأكاديمى للطالبات. وقد استخدمت الدراسة 
المنهج الوصفي المسحي لتحديد أهم المشكلات الأكاديمية التي تعانى 
منها الطالبات وترتيبها من حيث الأهمية من وجهه نظرهن › وكذلك علاقة 
هذه المشكلات بالأداء الأكاديمي لهن . وطبقت الدراسة استبانة تم تصميمها 
من قبل الباحثة على عينة عشوائية من طالبات جامعة طيبة بلغ عددهن ٠۸٤‏ 
طالبة وأظهرت نتائج الدراسة أن المشكلات الأكاديمية المتعلقة بالمقررات 
الدراسية احتلت المرتبة الأولى بالنسبة للطالبات » تلتها المشكلات المتعلقة 
يأعضاء هيئة التدريس» ثم المشكلات المتعلقة بالمكتبة الجامعية بواحتلت 
المشكلات المتعلقة بالجداول الدراسية المرتبة الأخيرة. 

واستهدفت دراسة (عونية وأسماء 7٠١١:‏ ص ص (EEV m 10١‏ التعهرف 
على الحاجات الأكاديمية من وجهة نظر طإبة جامعة عمان الأهلية ومدى 
رضاهم عن تحققها من وجهة نظرهم وفقا لأربعة مجالات تتعلق بالهيئة 
التدريسية والإدارية ومصادر التعلم والحاجات 

الخاصة بالطلبة c‏ وعلاقة الرضا عن تحقق تلك الحاجات ببعض المتغيرات 
مثل :الجنس والكلية والسنة الدراسية c‏ وتكونت عينة الدراسة من ٠٠١‏ طالبا 
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وطالب c A‏ واستخدمت المنهج الوصفي »وأعدت استبانة يهدف الكشف 
عن هذه الحاجات c‏ وتوصلت أهم نتائجها إلى أن La‏ الطلاب عن المجالات جاء 
متوسطا عدا أعضاء الهيئة التدريسية فقد جاء الرضا عنهم عاليا »وعدم وجود 
فروق ذات دلالة إحصائية 2 جميع المتغيرات . 

وتناولت دراسة ( عبدالحميد c‏ حسن وآخران : ۲۰۱۱ ص ص ١ه‏ 000( رضا 
خريجى قسمى الأصول والإدارة بجامعة السلطان قايوس عن الخبرات 
الأكاديمية ,واستخدمت المنهج الوصفي ؛ وكشفت نتائجها عن توفر الرضا 
لدي الطلاب بدرجة متوسطة » ولم تظهر النتائج فروقا ترجع لمتغيري النوع 
والمؤهل الأكاديمي 2 الرضا عن تلك الخبرات » واستهدفت دراسة (الزعبي 
أحمد :۲۰۱۲ ص ص )٠١-18١‏ الكشف عن مستوى Lo,‏ الطلاب عن التخصص 
الدراسي وعلاقته بالتوافق النفسي والتحصيل الدراسي » وتوصلت لوجود 
مستوى رضا إيجابي عن التخصص لطلاب جامعة آم القرى ( ووجود علاقة 
موجبة بين كل من التوافق النفسي والتحصيل الدراسي والرضا عن التخصص 
وكشفت دراسة (الأبيض Jale i‏ :ه١٠7‏ ص ص AYO‏ 14$( عن تفوق طلاب 
التخصص العلمى وطلاب الفرقة الرايعة يكلية المعلمين بالمملكةالعريية 
السعودية ‏ الرضا عن الحياة الجامعية .2 حين كشفت دراسة (قاسم c‏ نادر 
فتحي ۲٠٠۸:‏ ص ص 400 ( عن وجود علاقة ارتباطية سالبة بين الرضا 
عن الدراسة والعنف لدى طلاب كلية التربية جامعة عين شمس :» واستهدفت 
دراسة (عطيات c‏ مظهر وخالد ٠٠٠١:‏ ص ص ۲۱۹ - Yo‏ ) التعرف على تقييم 
طلاب برنامج الدبلوم التربوي العام بجامعة الحسين بن طلال لأهداف ومحتوى 
البرنامج « وتوصلت إلى أن تقييم الطلاب للبرنامج كان متوسطا › ولم توجد 
فروق ترجع لمتغيرات النوع والخبرة والتخصص -2 تقييم البرنامج c‏ واستهدفت 
دراسة (مصطفی» يوسف: ١1997‏ ص ص 140 ۲۰۸) التعرف على مدى رضا طلاب 
شعبة التعليم الإبتدائى بكليات التربية عن الدراسة بها « وأشارت نتائج الدراسة 
أن حوالي VY‏ من الطلاب عينة الدراسة غير راضين عن الدراسة بالشعبة « وأن 
حوالي 1۸4 منهم لا يرغبون 4 العمل بمهنة التدريس من الأساس بوقد أسفرت 
دراسة ميدانية Bal‏ عشر سنوات أجراها (النمر: ٩۱۹۹ص‏ ص 74 (Y‏ .2 كليات 
التربية 2 الأزهر والإسكندرية وطنطا عن اعتقاد طلاب كليات التربية بصورة 
واضحة 2 أهمية وقيمة المقررات التربوية المرتبطة بتخصصهم وعملهم 
المستقبلي وهي كالتالي: التربية العملية »ثم طرق التدريس» ثم الوسائل 
التعليمية c‏ ثم ele‏ نفس النموء ثم علم النفس التعليمي › وذلك بصورة أكبر 
من المقررات ذات الطبيعة النظرية وهي: المناهج c‏ وأصول التربية › وتاريخ التربية 
» والتربية ومشكلات المجتمع › وتاريخ التعليم c‏ والتربية المقارنة »وأوصت الدراسة 
بضرورة إعادة النظر 2 محتوى تلك المقررات التربوية وتطويرها باستمرار 
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وتوصلت دراسة (الخميسي ۲٠٠۲:‏ ص ص٦٦‏ - (AY‏ إلى جملة من الملامح السلبية 
للمناخ العلمي بكليات التربية 2 مصر من بينها : القصور الكيفي 2 المقررات 
التربوية » وشيوع التكرار 2 موضوعاتها c‏ والتوزيع غير المتوازن لهذه المقررات على 
سنوات الدراسة c‏ وقصورها -2 توعية الطلاب بالنظام التربوي ومشكلاته وقضاياه 
i‏ وأوصت الدراسة بوضع معايير وضوابط دقيقة لتحديد محتويات المقررات 
التربوية بما يتلاءم مع متطلبات الإعداد المهني وبما يساعد على تجنب التكرار 
والتداخل بين هذه المقررات . كما كشفت دراسة(المصيلحى c‏ محمد وآخران : 
5 ص ص) عن ضعف تناول المقررات التربوية بكلية التربية جامعة الأزهر 
لمبادئ التربية المستمرة . 
وقد تواكبت هذه الانتقادات مع نمو وظهور عدة توجهات إصلاحية وتطويرية 
على المستويين المحلي والعالمي ‏ تسعى لتفادي أوجه الضعف والقصور 
التي تعتري برامج إعداد المعلم والمقررات التربوية المختلفة وكرد فعل -2 ذات 
الوقت على هذه الانتقادات c‏ ويمكن رصد أبرزهده التوجهات فيما يلي : 
» التركيز على ضرورة التعرف على رؤية الطلاب ورضاهم عن محتوى المقررات 
التي يدرسونها باعتبارهم المستفيد الأول من دراسة هذه المقررات › وحيث 
ترحز معايير الجودة 2 مجملها على خدمة المستفيد » فقد بات 
منالضروري الوضع 2 الحسبان مدى تقييم الطلاب لكل ما يقدم 
لهم من معلومات ومعارف ومهارات وقيم ( كمرتكز أساسي تثُبنى علية عمليات 
وإجراءات وخطط التحسين المستقبلية لتطوير تلت المقررات › "ويؤخن 
على واضعي محتوى المقررات الدراسية 4 العديد من الدول إهمال shi‏ 
الطلاب وقلة استطلاع توجهاتهم نحو محتوى هذه المقررات » مما يترتب عنه 
ضعف الاستفادة منها .2 تطوير أدائهم وإكسايهم القدر المناسب من المهارات 
والمعارف والقيم التي تساعدهم على النجاح ‏ ممارساتهم المهنية المستقبلية" 
(Beare, Pau:lv: YoPPvv-av) .‏ 
4 تجاوزالتقييم بمفهومه الحديث الفهم التقليدي لعملية تقييم تعلم الطلاب 
والقائم على إظهار ما لدى الطلاب من فروق أو مهارات فردية تقاس بدرجات 
اعتباطية لا تعكس 4# الأغلب حقيقة ما يمتلكونه من قدرات ترتبط بعمليات 
التفكير العليا » ويقدرتهم على بلورة الأحكام واتخاذ القراروحل المشكلات 
لذا فالتقويم التربوي بنهجه الجديد يتضمن استراتيجيات تقويم حديثة 
قائمة على أسس علمية ومنهجية ترتكز على حقيقة وواقع ما تعلمه الطلاب 
بشكل يضمن جودة العملية التربوية ومخرجاتها من حيث مدى بلوغ المتعلم 
لأغراض ونواتج التعلم وتمكنه منها وإتقانه لها. 
.(Napoli, A. R. & Raymond, L. A :v:*& p £0)‏ 
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ويُطلق على هذا النوع التقويم الواقعي أو الأصيل أو الحقيقي Authentic‏ 
511 وهو الذي يعكس إنجازات المتعلم ويقيسها .2 مواقف حقيقية 
تجعلهم أكثر قدرة على إظهار ما لديهم من مهارات التفكير الناقد والتأملي 
وحل المشكلات ومراجعة الذات وتؤكد استراتيجيات التقويم البديل حسبما أشار 
كل من آلان وفليبو على استخدام الطلاب لمستويات عليا من التفكير ومهارات 
حل المشكلات وتسعى لإيجاد طلاب قادرين على الابداع والتميز. 
(16-15مم؟١٠5: (Allen, D. D. & Flippo, R.‏ 


وقد أصبح تقييم نواتج التعلم Learning Outcomes‏ من أهم القضايا 
التي تركز عليها مداخل الجودة» حيث إنه يعتمد على أطر نظرية جديدة 
للتعلم والتقييم تساعد على تطوير أساليب مناسبة تغطي المعارف والمهارات 
والقدرات المطلوبة للمتعلم » وتجعل التقييم عنصرا فاعلا 2 التعلم وليس تابعا 
له » وحتي عهد قريب كانت معظم المناهج وطرق التعليم والتعلم وأساليب 
التقويم 2 العالم العربي تتبع النظريات التقليدية » فلم تكن تساعد المتعلمين 
على أن يتعلموا كيف يتعلموا ؟ ولا تقدم تعليما أو تقييما يساعد 4 تحقيق 
نواتج التعلم المتقدمة من مهارات التفكير العليا والاستقصاء والتفكير خلال 
عملية التعلم » وكانت طرق التعليم والتقييم تدور حول المحتوى أكثر منها 
حول المتعلم » مما يتناقض مع ما سيواجهه الخريجون 2 المجتمع من مواقف 
ومشكلات لا يمتلكون القدرة الكافية للتعامل معها . (درندري » إقبال زين 
العابدين 7٠٠١:‏ .ص ص ۸۷-١‏ ) 

كما ارتبط مفهوم نواتج التعلم بتطبيق نظم الجودة العالمية المتقدمة » حيث 
صارت تؤكد على إسهام التقييم 4 التعلم c‏ وعلى التقييم الذاتي والتغذية 
الراجعة ومراجعات الزملاء على مستوى المقرر أو البر نامج » وظهرت الحاجة 
لاستخدام أنواع مختلفة من المراجعات والمقارنات الخارجية للتأكد من مستوى 
تحصيل الطلاب c‏ مثل مراجعة عينة من أعمال الطلاب وأساليب التقييم 
والتصحيح من قبل مراجع خارجي أو مقارنة أداء الطلاب ومستويات تعلمهم 
RU Y‏ نالطلاب 4 السيرامج الأخ رى الملناظرة . 
(Marginson, S : Y. -4,PP.v-£x)‏ 

وقد ظهر هذا التحول بصورة أكثر وضوحا 4 أوروبا حيث تم إعلان بولونيا 
-2 حزيران / يونيه ۱۹۹۹م بحضور وزراء التعليم والذي وافقت عليه YA‏ دولة 
أوربية واعترفت به بعد ذلك £V‏ دولة على مستوى العالم وذلك بهدف توحيد 
مواصفات المؤهلات العلمية والجامعية وفق أطر 9 Frameworksa cile‏ 

Qualifications National‏ تضعها كل atga‏ تسهيلا لتبادل الطلاب والاعتراف 
بالمؤهالات على مستوى العالم (Christensen, B: 7١٠١ PP.3-Y6).‏ 


دراسات عربية في التربية وعلم (ASEP) guisa!‏ 














العدد الحادي والستون .. الجن الثاني .. هايو .. ۱۵١٣ء‏ 


وعلى الجانب الآخر فقد حدث تحول مماثل عبر المحيط الأطلسي فحسبما 
ترى (10115,81:1010,22.44-49آ) أنه 4 سياق المنافسة العالمية على جودة 
مخرجات التعليم العالي سعت الولايات المتحدة إلى وضع مخرجات التعلم 
الأساسية التى يحتاجها الطلاب 2 مختلف التخصصات من خلال المبادرة التى 
أطلقتها رابطة الكليات والجامعات الأمريكية AAC&U)‏ ) والتى استهدفت : 
تحديد مخرجات التعلم المرغوبة عبر الحدود المؤسسية والوطنية 2 مختلف 
التخصصات c‏ ودمج مخرجات التعلم 2 عملية ضمان الجودة i Ate Lalo‏ وقياس 
مدى تحقق نواتج التعلم على المستوى الوطني › والتركيز على التعلم المتمركز 
حول المتعلم . 

2-9 عام ۸٠٠۲م‏ أطلقت منظمة التعاون الاقتصادي والتنمية (OECD)‏ دراسة 
الجدوى التي تحمل عنوان ASSESSMENT OF HIGHER EDUCATION‏ 

EARNING OUTCOMES (AHELO)‏ وهي مبادرة دولية تهدف إلى تقييم 

ما إذا كان من الممكن وضع تدابير دولية لتعميم نواتج التعلم 2 التعليم العالي 
بجميع دول العالم باعتبارها مفتاح الحصول على تعلم ذي معني 2 الواقع 
حيث أصبحت نواتج التعلم تمثل أهمية كبيرة ب2 التعليم العالي ب2 السنوات 
الأخيرة > كاستجابة لمجموعة من الاتجاهات والتحديات والتحولات النوعية 
-2 التعليم » كما يهدف التقرير إلى توفير قائمة بنواتج التعلم على المستوى 
العالمي وتمكين المؤسسات التعليمية من قياس أداء طلابها .2 ضوء نوإتج التعلم 
المستهدفة وإجراء مقارنات بين أداء الطلاب يمختلف دول العالم نظرا للاعتقاد 
بصلاحية نواتجالتعلم للتطبيق مع اختلاف اللغات والثقافات . 
(Karine Tremblay&etal:v: \ YP. 4)‏ 


2-9 سياق الاستجابة لتلك التحولات ففي جمهورية مصر العريبية قامت 
الهيئة القومية لضمان جودة التعليم والاعتماد (NAQAAE)‏ بتحديد معايير 
اعتماد مؤسسات وبرامج التعليم العالي بصفة عامة Lerig:‏ يتعلق بكليات 
التربية فقد وضعت الهيئة مواصفات للخريجين حسب تخصصاتهم المختلفة 
كما وضحت الهيئة أهم نواتج التعلم المستهدفة من خريجي كليات التربية 
ومجالاتها المختلفة كي تسترشد به كليات التربية 2 وضع أهداف ورسالة 
البرنامج ونواتج التعلم المرتبطة به » ومن ثم وضع وتحديد نواتج التعلم المرتبطة 
بالمقررات الدراسية Les‏ يتوافق مع نواتج تعلم البرنامج c‏ وتحديد استراتيجيات 
التدريس والأنشطة المصاحبة وأساليب التقييم التي يمكن من خلا لها قياس 
مدى تحقق ناتج التعلم من عدمه c‏ على أن يتم تحديد الموضوعات التي تسهم 
بے تحقيق نواتج تعلم البرنامج وفق خريطة لموضوعات المقررات الدراسية 
المختلفة . (وزارة التعليم العالي ٠٠١5‏ ص (o‏ 


ومن هنا فقد أصبح تقييم وقياس مدى تحقق نواتج التعلم لدى الطلاب 
2 المقررات الدراسية المختلفة ب2 بؤرة اهتمام العديد من الباحثين » حيث تناولت 
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دراسة (اللبودي c‏ منى ٠١١١:‏ ص ص (Y£ — Y* Y‏ تقويم نواتج التعلم 2 مجال 
القراءة يمرحلة التعليم قبل الجامعي 2 مصر» وتوصلت نتائج الدراسة 
إلى انخفاض مستوى طلاب المرحلة الثانوية 4 نواتج تعلم القراءة عن الحد 
الأدنى المقبول وفقا للمستويات المعيارية التي تتبناها الهيئة القومية للاعتماد 
وضمان جودة التعليم 2 مصرء بينما حاولت دراسة (الحسيني i‏ هشام : ٠١1‏ 
ص ص 718-705 ) التعرف على أثر برنامج قائم على التقييم الدينامي 
واستراتيجيات القياس الحديثة على تنمية مهارات المعلم 4 تقويم نواتج التعلم 
الوجدانية للمتعلمين نظرا لوجود ضعف ملحوظ لدى المعلمين 4 تقييم 
تلك النواتج c‏ وتوصلت نتائج الدراسة لوجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح 
المجموعة التجريبية التي طبق عليها البرنامج »مما يشير لفاعلية البرنامج 
2 تنمية مهارات قياس نواتج التعلم الوجدانية للمعلمين c‏ واستهدفت دراسة 
(التميمي »نوف ومصطفى ؛ نجلاء 7١1١7:‏ ص ص ٤٥١‏ ل (o«Y‏ التعرف 
على تقييم أصحاب المصلحة لنواتج التعلم 4 ضوء الإطار الوطني للمؤهلات 
ويقصد بأصحاب المصلحة .2 الدراسة طالبات كلية التربية بجامعة الأمير 
سلمان بن عبدالعزيز المتوقع تخرجهن c‏ ومديرات المدارس التي يتم فيها التدريب 
الميداني للطالبات »وتوصلت نتائج الدراسة إلى أن المديرات يرون أن تمكن 
الطالبات من المهارات المعرفية والإدراكية كان فوسيط Lala.‏ قيم الطالبات 
أنفسهن -2 تلك المهارات بدرجة عالية »واتفق كل من المديرات والطالبات حول 
تمكن الطالبات من مهارات الاتصال والتعاون مع الآخرين وتحمل المسئولية 
واستهدفت دراسة (مدبولي »محمد عبدالخالق 7١١4:‏ ص ص (v Y‏ التعرف 
على مستوى تحقيق نواتج التعلم ببرامج كلية التربية بجامعة الملك سعود 
2 ضوء مواصفات الخريجين وعناصر الإطار المفاهيمي » وتوصلت نتائج الدراسة 
إلى وجود قصور 4 تحقيق نواتج التعلم لتلك البرامج مما يتطلب ضرورة 
مراجعة عمليات التخطيط للتدريس والاستراتيجيات المستخدمة وطرق 
وأساليب تقييم وقياس نواتج التعلم » كما أوضحت النتائج ارتفاع تحقق النواتج 
المعرفية مقارنة بالنواتج الإدراكية والتعاون وتحمل المستولية . 

واستهدفت دراسة (عثمان i‏ يسري محمد ٠٠٠٠٠:‏ ) التعرف على واقع تقويم 
أعضاء هيئة التدريس لنواتج التعلم لدى طلاب السنة التحضيرية يجامعة 
الدمام » واستخدمت المنهج الوصفي ؛ وتوصلت إلى أن واقع تقييم نواتج التعلم 
لش المواد العلمية (أحياء وفيزياء ورياضيات) كان متوسطا . 

وقام (James Baglin: 7١١*(‏ بدراسة استهدفت التعرف على تأثير طريقة 
تقييم التعلم المستند إلى الأداء Performance Based Assessment‏ على تحقيق 
نواتج التعلم لمقرر الإحصاء التمهيدي c‏ واستخدمت المنهج التجريبي ؛ وتوصلت 
نتائجها إلى وجود تأثير إيجابي للطرق الثلاثة من التقييم المستند إلى الأداء 
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وهي : المهارات التكنولوجية » وتصحيح المفاهيم الخاطئة c‏ وتنمية قدرة الطلاب 
على التفكير الإحصائي على تحقيق نواتج التعلم المعرفية والمهارية لمقرر 
الإحصاء التمهيدي . 

كما استهدفت دراسة )3+ (Kurt Ruhnau:v.‏ تحليل مخرجات التعلم 
للطلاب الكبار -2 ضوء أساليب تعلم الطلاب وأساليب التدريس الخاصة بال معلم 
وذلك يك التعليم التقني والمهني c‏ واستخدمت المنهج الوصفي i‏ وتوصلت نتائج 
الدراسة إلى أن الطلاب يمكنهم التعلم واكتساب نواتج التعلم على نحو فعال 
بغض النظر عن أساليب التعلم الخاصة بهم c‏ وأن هناك علاقة ارتباط موجبة 
بين طرق التدريس المستخدمة وتحقق نواتج التعلم لدى هؤلاء الطلاب 
Loi‏ دراسة (Jeffrey D. 281111019,50١(‏ فقد تناولت تأثير التحفيز على مدى 
تحقق نواتج التعلم لطلاب التبادل التجاري يجامعة كوينز بكندا » واستخدمت 
المنهج التجريبي c‏ وتوصات نتائجها إلى أن الدوافع الثقافية والأكاديمية 
والشخصية والاجتماعية كان لها أثر -2 تحقيق نواتج التعلم المعرفية ونواتج 
العلاقات الشخصية i‏ بينما لا توجد فروق ترجع لمتغيرات النوع ومدة الدراسة 
واللفة 2 تحقيق نواتج التعلم؛ ‏ حين استهدفت دراسة 
(SUHEYLA. GOKMEN:Y:*4)‏ التعرف على تأثير استخدام طريقة التعلم 
التعاوني والفردي على تحقق نواتج التعلم لدى المعلمين 2 دورة تدريبية أثناءٍ 
الخدمة c‏ واستخدمت المنهج التجريبي c‏ وتكونت عينة الدراسة من ٩۲‏ معلما 
وزعوا على مجموعتين c‏ وتوصلت نتائج الدراسة لفاعلية طريقة التعلم التعاوني 
2 تحقيق نواتج التعلم المعرفية والمهارية والوجدانية المستهدفة من التدريب 
ممايؤكد مناسبة هذه الطريقة 4 تعليم الكبارعن طريقة التعلم الفردي 
واستهدفت دراسة (009٠:1.111,5111][1411)التعرف‏ على تأثير إدارة المعرفة 
وكيفية تطوير مجتمعات الممارسة على نواتج تعلم الطلاب › واستخدمت المنهج 
الوصفي» وكشف تحليل البيانات أدلة على أن العلاقة بين جودة المعلومات 
ونتائج تعلم الطلاب قابلة للقياس بشكل منهجي» و يمكن استخدام قياسات 
جودة المعلومات للتنبؤ بنتائج تعلم الطلاب »و أن هذه العلاقة .2 معظمها 
إيجابية . 

وركزت دراسة (Zane Taurina:v* Yo)‏ على بعض جوانب تحفيز الطلاب 
كأحد العوامل الداخلية الكثيرة التي لها تأثير على إدارة نواتج التعلم 
4 مؤسسات التعليم العالي c‏ ويرتكز موضوع هذه الدراسة على حقيقة أن إدارة 
نواتج التعلم 2 مؤسسات التعليم العالي باعتبارها عنصرا من عناصر نظام 
ضمان الجودة الداخلي لم يتم التحقيق فيها بعد واستخدمت المنهج الوصفي 
وتوصلت نتائجها إلى أن عوامل التحفيز والتي من أهمها : تنظيم الدراسة 
والرغبة 2 التعاون » وتوفر بيئة تعليمية ملائمة ؛ لها دوز مهم 2 تحقيق نواتج 
التعلم لدى الطلاب . 
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ومن خلال ما سبق يمكن صياغة مشكلة الدراسة 2 التساؤل الرئيس التالي: 
"ما تقييم الطلاب لدراسة مقرر الأصول الفلسفية للتربية 2 ضوء نواتج التعلم 

المستهدفة ؟" 
ويتفرع عنه التساؤلات الآتية : 

4 ما أهمية تقييم الطلاب للمقررات الدراسية ؟ 

4 ما ملامح فلسفة نواتج التعليم ؟ وما أهم أدوات قياسها ؟ 

4 ما أهم نواتج التعلم المستهدفة لمقرر الأصول الفلسفية للتربية وفق تصنيف 
Aigi‏ القومية لضمان جودة التعليم والاعتماد 4 مجالات : 

4 المعرفة والمعلومات المهارات الذهنية» المهارات المهنيةء المهارات العامة 
والمنقوله؟ 

4 ما تقييم الطلاب لمستوى تحقق النواتج المستهدفة لمقرر الأصول الفلسفية 
للتربية ؟ 

4 هل يختلف تحقق تلك النواتج باختلاف المتغيرات الآتية : 
” الشعبة (شعبة التربية كلية الدراسات الإنسانية ‏ دراسات إسلامية - 

جغرافيا ‏ اللغة الإنجليزية ‏ اللغة الفرنسية ). 
v‏ محد "الطاب .ف الفرقة 44103 ) dade‏ د جيه جيك عدا Gba s‏ 
”7 نجاح ورسوب الطالب ب2 أحد مقررات أصول التربية ( ناجح ‏ راسب ) . 
v‏ النوع ( ذكور إناث ) . 

4 ما العوامل المؤثرة 4 تحقيق نواتج تعلم مقرر الأصول الفلسفية للتربية 
من وجهة نظر الطلاب ؟ 

4 ما العلاقة بين العوامل وتحقق نواتج التعلم بمجالاتها المختلفة S‏ 

« ما الآليات التي يمكن أن تُسهم 2 إكساب الطلاب لنواتج التعلم المستهدفة 
من دراسة مقرر الأصول الفلسفية للتربية ؟ 

e‏ أهداف الدراسة: 
استهدفت الدراسة التعرف على أهم نواتج التعلم المستهدفة من تدريس مقرر 

الأصول الفلسفية للتربية والكشف عن مستوى تقييم الطلاب المعلمين بكليات 

التربية بالدقهلية ‏ جامعة الأزهر لذلك المقرر 4 ضوء نواتج التعلم المستهدفة 

وأهم العوامل المؤثرة .2 تحقيق تلك النواتج . 

٠‏ أهمية الدراسة: 

6 تنبع أهمية الدراسة من كونها تسعى للكشف عن تقييم الطلاب لدراسة 
مقرر الأصول الفلسفية للتربية باعتبارها تحظى بأهمية كبيرة ب2 الاعداد 
المهني للطلاب المعلمين c‏ كمنطلق لوضع رؤية تطويرية لتحسين تلك 
المقررات بما يتوافق مع قدرات وميول الطلاب . 

4 يُمكن أن يستفيد من هذه الدراسة المسئولون عن برامج إعداد المعلم بكليات 
التربية .2 وضع الخطط والسياسات التي تدفع نحو مزيد من التطوير 
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للمقررات التربوية » والتعرف على مدى تحقيق تلك البرامج لرسالتها 
وغاياتها وأهدافها . 

4 يمكن أن يستفيد من هذه الدراسة أعضاء هيتة التدريس بكليات التريية 
ب السعي للتعرف على وجهة نظر الطلاب وتقييمهم لهذه المقررات يغية 
تحسينها وتطويرها » كما يمكن أن تفيدهم 2 وضع جملة من نواتج التعلم 
للمقررات الدراسية بما يتوافق مع المعايير العالمية لإعدادها وتدريسها. 

۸ تفيد هذه الدراسة المجتمع الخارجي وأرياب العمل وكافة المستفيدين 
من مخرجات كليات التربية 4 التعرف على مدى امتلاك الطلاب المعلمين 
للمعارف والمهارات المختلفة اللازمة للممارسة مهنة التعليم . 

٠‏ منهج الدراسة: 
استخدمت الدراسة المنهج الوصفي وذلك للاءمته لطبيعة الدراسة وأهدافها 

وباعتبارأن هذا المنهج يهتم بتحديد الظروف والعلاقات المرتبطة بالظاهرة 

ولا يكتفي بجمع البيانات وتنظيمها › »بل يتعدى 3 إلى تحليلها وتفسيرها 
للتوصل إلى مجموعة من النتائج التي تُعين على فهم الواقع ومن ثم العمل 

على تحسيئه . 

e‏ أداة الدراسة: 
قام الباحثان بإعداد استبانة بهدف الكشف عن مستوى تقييم الطلاب 

المعلمين بكليات التربية بالدقهلية ‏ جامعة الأزهرلمقررالأصول الفلسفية 

للتربية -2 ضوء مخرجات التعلم المستهدفة « وإلعوامل المؤثرة .2 تحقيقها 
والتعرف على مدى اختلاف ذلك المستوى وفقا لمتغيرات الدراسة » وتكونت 

من (0Y)‏ عبارة موزعة على محورين. 

e‏ حدود الدراسة: 

4 مكانية: اقتصر تطبيق أداة الدراسة على طلاب وطالبات كليتي التربية 
وشعبة التربية بكلية الدراسات الإنسانية بالدقهلية ‏ جامعة الأزهر. 

» زمانية: تم تطبيق أداة الدراسة 2 الفصل الدراسي الثاني من العام الجامعي 
(ovo /vs&)‏ 

€ موضوعية: مستوى تقييم الطلاب المعلمين بكليات التربية بالدقهلية ‏ 
جامعة الأزهر لمقرر الأصول الفلسفية للتريية 2 ضوء مخرجات التعلم 
المستهدفة c‏ والعوامل المؤثرة 2 تحقيقها . 

e‏ مصطلحات الد راسة: 

Assessment uail) e 
ويقصد به .2 هذه الدراسة الأساليب المستخدمة للحصول على آراء الطلاب‎ 

وتقديراتهم حول مستوى تحقق نواتج التعلم والعوامل المؤثرة فيها e‏ بهمدف 

تحسين وتطوير المقرر ليتماشى مع التقدم الذي يطرأ على محتوى المادة 

واحتياجات المجتمع والبيئة . 
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: مقرر الأصول الفلسفية للتربية‎ ٠ 

يقصد بال مناهج مجموعة المعارف والمهارات والوجدانيات التي تقدمها الكلية 
داخل جدرانها أو خارجها للطلاب لتحقيق مخرجات التعلم المنشود من برنامج 
تعليمى أو مادة دراسية 2 مدة زمنية محددة » كما يعرف المنهج بأنه مجموعة 
الخبرات التربوية i‏ المعرفية والمهارية والوجدانية »وما يصاحبها من أنشطة 
وممارسات وخبرات ميدانية 2 شتى المجالات الاقتصادية والاجتماعية 
والسياسية والثقافية Lal c‏ المقررفهو جزء من مكونات المنهج ويقتصر غالبا 
(عزيز, مجدي إبراهيم ۰۲۰۰٠:‏ ص ص ١ه ٥۳‏ ( 

ومقرر الأصول الفلسفية التربية هو أحد المقررات التي تقدم ضمن متطلبات 
الاعداد المهني للطلاب المعلمين بكليتي التربية والدراسات الإنسانية بالدقهلية 
والذي يشتمل على العديد من الموضوعات من أهمها : العلاقة بين الفلسفة 
والتربية ‏ الفلسفات التربوية المختلفة › القيم والمعرفة والطبيعة الإنسانية . 
e‏ نواقج الشعلم Learning Outcomes‏ : 

هي عبارة عن المعرفة والفهم والمهارات والقيم التي ينبغي أن يكتسبها الطلاب 
بنهاية دراستهم لمقرر معين وعند إكمالهم للبرنامج التعليمي» والتي ترتبط 
برسالة البرنامج وأهدافه › وتعكس استخدام معايير مرجعية خارجية قومية 
أوعالمية على مستوى ملائم .(وزارة التعليم العالي ‏ 0 * (Y‏ ص ^6( 
e‏ الإطار النظري للدراسة : 
٠‏ تقبيم الطلاب للمقررات الدراسية: 

أصبح تقييم البرامج الأكاديمية عملية تكتسب أهمية كبيرة تُسهم 
-2 تحسين تعلم الطلاب من خلال إتاحة فرص مستمرة لتعديل وتطوير المناهج 
الدراسية؛ واستراتيجيات التدريسء؛ وأساليب التقييم اعتمادا على التغذية 
الراجعة من تقييم الطلاب لكافة عناصر العملية التعليمية c‏ ويمثل التقييم أداة 
للمساءلة 4 التعليم من خلال توفير الأدلة على فعالية التدريس i‏ ومدى نجاح 
البرامج 4 إكساب الطلاب لنواتج التعلم المستهدفة »وهو عملية مستمرة تهدف 
لفهم وتحسين تعلم الطلاب وتنطوي على توقعات ومعايير ومقاييس عالية 
ومناسبة لجودة التعلم e‏ وتستخدم منهجية جمع وتحليل وتفسير الادلة لتحديد 
مدى تطابق الأداء مع التوقعات والمعايير .وعندما يتم تضمين هذه العملية 
2 مؤسسات التعليم فسوف تساعدنا على التركيز على الاهتمام الجماعى 
وفحص صحة افتراضاتنا عن تعلم الطلاب c‏ وإيجاد ثقافة أكاديمية مشتركة 
تُسهم 4 ضمان وتحسين جودة التعليم العالي W-o).‏ . مم21:7008 (Biney et‏ 


وتؤكد الاتجاهات الحديثة 4 التعليم الجامعي على أهمية تحقيق معايير 
الجودة .2 مخرجاتها التعليمية من يك توعية المعرفة النظرية «ومستوى فيم 
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الحقائق والمفاهيم المرتبطة بالتخصص »وامتلاك مهارات التطبيق العملي 
للمعرفة » وأن نقطة البداية ترتبط بتطوير وتحسين المقرر الدراسي i‏ وإعداده 
-2 ضوء حاجات الطلاب واهتماماتهم وقدراتهم وميولهم » والعمل على تقييمه 
بشكل مستمر Lào‏ للمعايير العالمية لجودة المقررالجامعي c‏ من حيث أهدافه 
ومحمّواه ‏ وتگامل موضوعاته › وارتباطه (Philip B. Stark:v-Y£PP.V-v3)‏ 
بالممارسات العملية c‏ وإثارته للتفكير العلمي والناقد . 

ويشير كل من 0.,701١,2١١5-185(‏ ر (Seldin, P.v« v Pyy, Smith,‏ 
إلى أن تحقيق نواتج التعلم يرتبط ارتباطا وثيقا بإجراء تقييم وتحسين مستمر 
للمقررات الدراسية » استنادا إلى وجهة نظر الطلاب c‏ وأن هذا التقييم هو جزء 
أساسي من عملية الجودة والاعتماد والتي تركز على أن يتم 4 ضوء نواتج 
التعلم المستهدفة c‏ وينبغي الحرص على استمرارية هذه العملية وفق أحدث 
التطورات -2 مجال التخصص و2 المجال المهني Cre c‏ تشكل مشاركة الطلاب 
2 عمليات تقييم المقررات الدراسية فهما جديدا لقضية تعلم الطلاب وتنمية 
مختلف جوانب شخصياتهم لكونهم المستفيد المباشر منها ولحاجتهم دوما 
إلى تلقي تغذية راجعة حول مستوى إتقان تعلمهم وتطور أدائهم وفعاليته 
وهو ما بعد مطلبا ملحا إذا أرادت الجامعات تحقيق الجودة الأكاديمية فيها . 

وترجع أهمية مشاركة الطلاب 2 تقييم المقررات الدراسية يكافة جوانبها 
2 أنها عملية تحدث فرقا إيجابيا 4 تقديم تغذية راجعة لأعضاء هيئة التدريس 
عن مدي جودة المقررالدراسي »ومدي حاجته للتعديل والتطوير أو الإضافة 
والحذف c‏ بما يتوافق مع المتغيرات المعرفية والتكنولوجية الحديثة » ومدى 
ارتباطها بالممارسات الواقعية والتطبيقية 2 العمل › وتوافقها مع متطلبات سوق 
العمل i‏ ومدى إسهام المقرر 2 إكساب الطلاب لمخرجات التعلم المستهدفة 
وتسهم 2 تحقيق المعايير الأكاديمية وتحسين جودة التعليم . 
(Harry G. Murray :v:*oPP.3-10)‏ 

لا يوجد اتفاق أو تعريف دقيق لنواتج التعلم 2 مختلف أنحاء وريا ويقية 
العالم »وهذا لا يعني بالضرورة دلالة على وجود مشكلة لأن معظم الذين 
يستخدمونها -2 معظم الدول لا يوجد لديهم تغير جوهري 2 النظر للمفهوم 
ويستخدمون BLATI‏ مترادفة للدلالة عليه مثل :بيان ما هو متوقع أن يعرفه 
ويفهمه الطالب أو يكون قادرا على إثباته 2 نهاية فترة التعلم Lagi‏ يمكن توقعه 
للمعارف والفهم الذي يمتلكه الطالب نتيجة لخبرات التعلم »أو أنها تشير إلى 
المعارف والمهارات والقدرات التي حققها الطالب نتيجة مشاركته أو مروره 
يتجارب وخيرات من خلال المقررات والبرامج TT‏ التي تحدد يدقه ما سوف 
يعرفه المتعلم ويكون قادرا على القيام به نتيجة لأنشطة التعلم ويتم التعبير 
عنها عادة 2 صورة معارف ومهارات ومواقف (Stephen Adamy: Yo: PP.1-v£)‏ 
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ومن الواضح أن هذه التعريفات لا تختلف 2 مدلولها ومغزاها , والخلاصة 
منها أن نواتج التعلم هي ما يتوقع أن يعرفه الطالب ويكون قادرا على القيام 
به 4 نهاية فترة التعلم أو نهاية البرنامج » وهي بذلك تختلف عن الأهداف 
التي تشير إلى نوايا المعلم بينما تؤكد النواتج على ما يتوقع من المتعلم معرفته 
وفهمه والقيام به بعد مروره بخبرات تربوية معينة ترتبط مباشرة باستراتيجيات 
التدريس والتقييم عند تنفيذها 2 الواقع . 

ولنواتج التعلم أهمية على ثلاثة مستويات مختلفة فعلى المستوى المحلي 
والمؤسسي تمثل اعتراف بجودة مؤسسات التعليم العالي وضمانا لصلاحية 
المؤهالات ومواءمتها لمتطلبات سوق العمل c‏ وعلى المستوى الوطني تلعب نواتج 
التعلم دورا -2 وصف وتحديد الإطار الوطني للمؤهلات المعترف بها وتحسين نظم 
ضمان الجودة وتوضح المعايير التي تبنى عليها الأطر الوطنية للمؤهلات 
وعلى المستوى الدولي تساعد على الاعتراف الدولي بجودة الخريج › وتفتح 
إمكانية تحقيق الشفافية الحقيقية وتتيح فرصة التنقل عبر الدول وتسمح 
بالمقارنة بين الدول المختلفة.(05.١١٠٠ (Gosling D and Moon J,:‏ 

كما أن لنواتج التعلم تأثير قوي على تصميم المناهج الدراسية 
واستراتيجيات التدريس والتعليم والتعلم وأساليب التقييم »وكدلك توكيد 
الجودة وهي تشكل جزءا هاما لجودة التعليم العالي » وتؤدي لإعادة النظر 
-2 طرح تساؤلاتٍ حيوية حول ما؟ ومن؟ وكيف ؟ وأين؟ ومتى نعلم ونقيم ؟ 
وهي تمثل تعديلا 2 التركيز من التعليم إلى التعلم c‏ فهي تعتمد نهجا يؤكد 
على الطالب على النقيض من التعلم المتمحور على المعلم وتؤدي للتركيز 
على التدريس والتعلم والربط بين التصميم والتنفين وقياس التعلم . 

وهناك عدة اشتراطات فنية يجب مراعاتها عند صياغة نواتج التعلم 
من أهمها: )4 2,١١31:70اء‏ & Declan,K.‏ ( 
4 أن تكون مرتكزة حJg Student-Centeredg Lat‏ 
4 القابلية للمالاحظة والقياس. 
€ وضوح المعنى واللغة باستخدام أفعال Action Verbs‏ محددة وواضحة تعبر 

عن مستوى الأداء أو السلوك المتوقع من الطالب. 
4 تجنب الاطناب والتكرار. 
٠‏ إسهام نواتج التعلم في تحقيق التعلم المتمركز حول المتعلم : 

تركز نواتج التعلم على بيانات واضحة ومفصلة عن تعلم الطلاب من حيث 
المعرفة والفهم والمهارات والقدرات ومدى تطور آداء المتعلم وصولا إلى نتائج تقييم 
أداء الطلاب c‏ وهي تشكل e jo‏ لا يتجزأ من برنامج الإصلاح التعليمي التي يمكن 
تلخيصها 2 عبارة " التعلم المتمحور حول المتعلم " ومثلت تحولا جذريا 
منالطرق التقليدية لقياس التعلم التي تؤكد على المدخلات والعمليات 
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إلى تقنيات تركز على المخرجات بحيث ينتقل التركيز من المحتوى إلى الأداء 
والمنتج وما يجب على المعلم القيام به إلى ما الذي يجب على الطالب القيام به ؟ 
وتتبع نهجا يركز على نشاط المتعلم بعيدا عن المعلم وتشجع فكرة أن المعلم 
يعتبر مرشد وميسر لعملية التعلم وتقر بأن الكثير من التعلم يمكنٍ أن يحدث 
خارج غرفة الصف ( وتنطوي على فكرة أن المتعلم يجب أن يكون نشيطا ومشاركا 
فاعلا 2 تخطيط وإدارة عملية التعلم الخاصة به ؛ ويتحمل المزيد من المستولية 
عن تطور مستوى تعلمه ويحقق قدرا كبيرا من الاستقلالية والاعتماد 
على الذات 4 عملية التعلم »ويكون قادرا على إدراك فكرة التعلم مدى الحياة 
ويتطلب ذلك التركيز التلقائي على كيفية تعلم الطلاب وتصميم بيثات 
التعلم الفعالة» والربط المنطقى بين استراتيجيات التدريس المناسبة لكل ناتج 
وكذلك أساليب التقييم » وتوفير الخدمات الأكاديمية التي تدعم تعلم 
الطلاب › وتعزيز بيكة تعلم إيجابية ب2 الحرم الجامعي تشجع الطلاب 
على المشاركة الفعالة 2 الأنشطة الجامعية . (Adam, S. 7١1١5 PP.A-Yo)‏ 
٠‏ تصنيف نواتج التعلم : 
-2 عام 1945م وضع بنيامين يلوم Gus‏ لغايات وأهداف التعلم التربوية 
-2 بنية هرمية تمثل أشكالا ومستويات مختلفة للتعلم كالتالي :المجال المعر 
المجال الوجداني ؛ المجال النفس حركي أو المهاري ويتكون كل منها من عدة 
مستويات متدرجة ومعقدة يعد كل مستوى شرطا لتحقق المستوى الأعلى 
وقد كان تحديد مستويات التعلم أساسا بنيت عليه فكرة تصنيف نواتج تعلم 
الطلاب فيما بعد « وقد طورت أندرسون (Lorin 82061501:7١1١4,57(‏ مستويات 
التعلم المعرفية لتتلاءم مع متطلبات القرن الحادي والعشرون وفقا للجدول )١(‏ : 
جدول(1١)‏ يوضح الفرق بين تصنيف بلوم وأندرسون لنواتج التعلم 
تصنيف بلوم 3465 تصنيف أندرسون ٠٠١١‏ 
التقييم الابداع 
التركيب التقييم 
التحليل التحليل 
التطبيق التطبيق 
الفهم الفهم 
المعرفة j£‏ 
وقد ركزت أندرسون على الأفعال بدلا من الأسماء بمعني ما يمكن أن يقوم 
الطالب يامتلاكه من معارف أو أدائه للمهارات 2 نهاية المقررأوالبرنامج 
بحيث يكون النموذج أكثر ديناميكية لتصنيف العمليات الفكرية 
التي يستخدمها الطلاب -2 اكتساب واستخدام المعرفة . 
وقد صنفت الهيئة القومية لضمان جودة التعليم والاعتماد 2 مصر نواتج 
التعلم المستهدفة من تدريس المقررات المختلفة 4 أريعة مجالات c‏ هي : (الهيئة 
القومية لضمان جودة التعليم والاعتماد 7٠٠٠١‏ ص ص (AY‏ 
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44 المعرفة والفهم Knowledge and Understanding:‏ هي المعلومات الأساسية 
والمفاهيم التي يتوقع أن يكتسبها الطالب عند إكمال دراسته للمقرر 
أوالبرنامج بنجاح. 

4 المهارات Intellectual Skills: aad‏ هي المهارات الذهنية التي يتوقع 
أن يكتسبها الخريج عند إكماله البرنامج مثل :القدرة على الاختيار 
من بين بدائل أو خيارات مختلفة: والاستنتاج والمناقشة» والابتكارء وتحديد 
المشكلات والتوصل إلى حلول؛ Cl‏ 

4 المهارات المهنية والعملية:511115 Professional & Practical‏ هى القدرة 
على استخدام المادة المعرفية 2 تطبيقات مهنية أو عملية» والتي يتوقع 
أن يكتسبها الطالب عند إكمال دراسته البرنامج بنجاح» مثل : استخدام 
خرائط الاستشعار عن بعد» وتدريس درس -2 صف دراسي» وكتابة بطاقة 
علاج» وإدارة الموارد المائية» وعمل تصميم هندسي» وتصميم برنامج حاسب 
THE ti‏ 

41 المهارات General Transferable Skills:ztati‏ ھی مختلف المهارات العامة 
أوالمهارات القابلة للاستخدام 2 مجالات عدة التي يتوقع أن يكتسبها الطالب 
عند إكمال دراسته البرنامج ينجاح. وهي مهارات غير مختصة بمادة أومقرر 
دراسي محدد» ومن أمثلتها :مهارات التعامل مع الحاسب الآلي» ومهارات 
الاتصال» ومهارات القيادة» ومهارات العمل -2 فريق» ومهارات حل المشكلات 
وقد اعتمدت الدراسة على هذا التصنيف عند وضع نواتج التعلم المقترحة 
لمقررالاصول الفلسفية للتربية . 

: مرتكزات بناء نواتج تعلم البرامج والمقررات الدراسية‎ ٠ 
هناك العديد من المرتكزات التي يجب الاستناد إليها عند بناء ووضع نواتج‎ 

التعلم للبرامج والمقررات الدراسية المختلفة c‏ والتي استندت إليها هذه الدراسة 

والتي من أهمها : 

€« معايير الهينة القومية لاعتماد كليات التربية باعتبارها مؤسسات للتعليم 
العالي c‏ والتي تشتمل على محورين : القدرة المؤسسية والفاعلية التعليمية 
يندرج تحت كل منهما عدة مجالات فرعية.( الهيئة القومية لضمان جودة 
التعليم والاعتمآد ٠٠٠١:‏ ص (Y‏ 

4 المعايير الأكاديمية القياسية لاعتماد خريجي كليات التربية (NARS)‏ 
(الهيئة القومية لضمان جودة التعليم والاعتماد ٠٠٠١:‏ ص ٠١‏ ) وتأتي المعايير 
الأكاديمية القياسية المعتمدة عالميا محكا أساسيا للمعايير التي يجب 
أن يتصف بها خريجو كليات التربية والتي تكفل تخريج معلمين أكفاء 
قادرين علي أداء مهام مهنة التدريسء ورسالتها. والمعايير الأكاديمية 
القياسية المعتمدة لدي الهيئة القومية لضمان جودة التعليم والاعتماد 
الخاصة بخريجي كليات التربية بالجامعات المصرية» التي تتصل (بمجالات) 
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أربيعة تحوي معارف ومهارات ذهنية وأدائية واتجاهات ينبغي أن يكتسبها 
الطالب المعلم أثناء دراسته؛ وتتوفر للخريج ليصبح قادرا علي التعليم 
والتواصل» والتخطيط والتقويم» والتفكر والنموء والتدريس والإدارة -2 مجال 
مهنة التدريس » وتصنف هده المعايير إلى المجالات التالية: مجال التخصص 
مجال التربية » مجال المسئولية المهنية » مجال القدرات الشخصية. 

€« مواصفات خريجي كليات التربية (الهيئة القومية لضمان جودة التعليم 
والاعتماد 7١1:‏ ص١1)‏ » والتي اشتملت على مجالات نواتج التعلم الأريعة 
السابق ذكرها . 

4 نواتج تعلم برامج كليات التربية . 

4 رسالة برامج كليات التربية . 

4 غايات وأهداف برامج كليات التربية » وهذه الثلاثة الأخيرة تقوم بتحديدها 
الكليات المختصة 4 ضوء معايير الهيئة القومية لضمان جودة التعليم 
والاعتماد . 


والشكل )١(‏ يوضح أهم هذه المرتكزات : 





شكل )١(‏ يوضح مرتكزات بناء نواتج تعلم البرامج والمقررات الدراسية 


ولا بد من وضع مؤشرات أداء Performance indicators‏ لنواتج تعلم البرامج 
والمقررات الدراسية مع الوضع 2 الحسبان أهمية تحديد استراتيجيات التدريس 
وأساليب تقييم نواتج تعلم الطلاب » وكل ما سبق من إجراءات يمثل -2 حد ذاته 
مرحلة مهمة من مراحل تحقيق نواتج التعلم ب2 المؤسسات التعليمية وهي 
مرحلة التخطيط والتي تليها مرحلة التنفيذ والتي يتم فيها تحديد من الذي 
سيقوم بعملية تقييم نواتج التعلم ؟ ومتي ؟ وكيف ؟ ما الأدوات المستخدمة 
لجمع البيانات ؟ وما البيانات المراد جمعها S‏ وكيف يمكن تحليلها S‏ للوصول 
إلى المرحلة النهائية وهي مرحلة التحسين والتطوير المستمر من خلال تقديم 
تغذية راجعة مستمرة لجميع عناصر العملية التعليمية 4 ضوء نتائج التقييم 
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التي تم التوصل إليها ومن ثم وضع خطط التحسين والتطوير لجوانب الضعف 
وتعزيز مواطن القوة . 
٠‏ قياس وتقييم نواتج القعلم , 

هناك توجه عالمي قوي لان تكون أنظمة التقييم تكاملية »أي أن تكون 

لكل من المعلم والمتعلم» وأن تخدم عدة أغراض من أهمها : 

(14 - صصه‎ 7١14 (درندري » إقبال‎ (Stiggins, ۲۰۰۷ ,2 vv-vv) 

4 تقييم التعلم : Assessment of Learning‏ وهو قياس التعلم بعد حدوثه 
باستخدام المعلومات عن أداء الطلبة ووضع تقارير للآخرين عنها. وهو ذو يعد 
واحد» وتجميعي» ويشكل جزءا من المنهج . 

4 التقييم من أجيل التعلم : Assessment for Learning‏ وهو تقييم متعددٍ 
الأبعاد, وينائياء ومدمجا ب المنهج وحقيقيا وموجودا £ سياق ومتصفا 
بالمرونة. ويصمم لإعطاء المعلم معلومات لتعديل أنشطة التعلم والتعليم. 
التقييم Assessment as Learning NESER‏ هو عملية تطوير ودعم 

العمليات ما بعد المعرفية 005721]101)-1416]3 للطلبة: ويركز هذا التقييم 

على دور الطلبة ب4 ربط التعلم بالتقييم. ويكون فيه الطلبة نشطين» ومشاركين 
وناقدين يستطيعون تكوين معاني من المعلومات وريطها بما لديهم والتعلم 
الجديد »وتعنى هذه الأنظمة بالعمليات والنواتج والإجراءات والأدوات 

وفيها يشارك المتعلم -2 عملية التقييم ويكون التقييم استجابيا 2-9 سياق معين. 

وتستهدف عملية قياس وتقييم نواتج التعلم الكشف عن مدى قدرة البرامج 
الأكاديمية على تحقيق نواتج التعلم المستهدفة »وتسهم بفعالية 2 تحسين 
جودة البرنامج c‏ وتطوير المناهج الدراسية » وطرائق التدريس وأساليب التقييم 
وتجيب عن تساؤل غاية 2 الأهمية مؤداه أين نحن الآن S‏ وماذا يجب أن نفعل 

حتي نحقق رسالة المؤسسة وأهداف البرنامج ؟ 
وتنطوي هذه العملية على مجموعة من المبادئ التوجيهية من أهمها : 

(UMUC,v: *o,P.Yv) 

4 أن تكون نابعة من رسالة البرنامج . 

4 أن تستند إلى وسائل وأدوات قياس متنوعة وموثوقة ومحددة . 

« أن يشارك فيها جميع أعضاء هيئة التدريس والقيادات الأكاديمية والإدارية 

€« ضرورة الاستفادة من نتائج التقييم 4 تقديم تغذية راجعة تسهم 2 تطوير 
البرنامج c‏ والمناهج الدراسية » وطرائق التدريس وأساليب التقييم . 

€ توفير تغذية راجعة للأطراف المعنية من طلاب وأولياء أموروأعضاء هيئة 
التدريس عن نتائج تقييم البرنامج . 

4 تتسم عملية التقييم بالمرونة والمصدداقية والاستمراري يه » وتعني 
Constructive | Alignment(a ast‏ وأخيرا أن يستهدف تقييم البرنامج 
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تحقيق المطابقة البنائية بين نواتج التعلم وأهداف البرنامج والمناهج وطرائق 

التدريس يوطرق التقييم . 

وقد وضعت كل من (Biggs, J. & Tang, C, v: v,PYA)‏ فكرة أساسية 
للمواءمة البناءةالتى هى عميلة مزامنة طرق التدريس والأنشطة التعليمية 
وأساليب التقييم وضرورة أن تكون متناسبة ومحاذية مع مخرجات التعلم 
وهو أمر حاسم لتحقيق التدريس الفعال »وهذا التوافق يجعل عملية تعلم 
الطلاب واضحة وشفافة لكل من الطلاب وأصحاب المصلحة. 


VW uu‏ اميف 
التعلم 
التعلم 


طرق التعلم طرق ومهام 


والتعليم Ê‏ لتد 


شكل (Y)‏ يوضح طريقة المطابقة البنائية 
وقد ازاد الاهتمام بقياس وتقييم نواتج التعلم ومستويات تحققها 2 السنوات 
الأخيرة من خلال تطبيق أنواع مختلفة ومناسبة من التقييم » وحدث تحول 
من استخدام المدخالات كمقاييس لجودة التعليم إلى قياس مدى التعلم المستمر 
مثل: المعرفة والمهارات والسلوك والاتجاهات وتحول التركيز من قياس حفظ 
وتذكرالمعلومات إلى مدى القدرة على تطبيق المهارات والكفايات المطلوية 
من خلال التفكير الناقد والتواصل وحل المشكلات .2 ظروف حياتية حقيقية. 
ولتحقيق أغراض التقييم المختلفة تستخدم عدة أساليب لقياس وتقييم 
نواتج التعلم منها المباشرة والتي تركز على مدى تحقق التعلم نفسه مثل : 
الاختبارات التحريرية والشفهية والمناقشات الصفية وعروض الطلاب وملاحظة 
الأداء والتدريب الميداني ومقاييس غير مباشرة والتي تستهدف اختبار ما يترتب 
عن التعلم من سلوكيات وليس اختبار التعلم نفسه مثل : استطلاعات الطلاب 
المتوقع تخرجهم واستطلاعات الخريجين وجهات التوظيف وأرباب العمل وقياس 
رضا الطلاب عن درا ستهم للمقررأوالبرنامج > وتتيح المقاييس غير المباشرة 
للتعلم التعرف على مدى استفادة المتعلم من دراسة المقررأو البرنامج خلال 
سنوات الدراسة . (Mohsen Keshavarz,v* Y V,PP £-Yv)‏ 
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وتجدر الإشارة إلى أن العديد من الجامعات العالمية تقوم بتقييم وقياس دوري 
ومستمر لنواتج تعلم برامجها المختلفة من خلال خطط محددة وواضحة يتم 
فيها تحديد النواتج المستهدف قياسها والأدوات المستخدمة وطرق جمع البيانات 
والتحقق من موثوقيتها i‏ وجمع الأدلة حول مدى تحقق تلك النواتج 
والتوقيتات الزمنية لعملية التقييم » وصولا إلى تحليل البيانات وتفسيرها 
والاستفادة منها 4 تقديم التغذية الراجعة لكافة أطراف العملية التعليمية 
بهدف تحقيق التطوير والتحسين المستمر. 
(Marymount University,Y + \0,pY)‏ 
٠‏ إجراءات الدراسة الميدانية ونتائجها 
e‏ تقنين الأداة (صدق وثبات الأداق : 

للحكم على مدى صلاحية الأداة للتطبيق يتم التحقق من صدق الأداة 
-2 استقصاء موضوعها وثبات نتائج الاستجابة عن بنودها. وفيما يلي التحقق 
من صدق أداة الدراسة وثباتها: 
e‏ يضار الأداة: 

تم إعداد استبانة للتعرف على مستوى تقييم الطلاب والطالبات لمدى تحقق 
نواتج التعلم لمقررالأصول الفلسفية للتربية › وأهم العوامل المؤثرة فيها 
وذلك من خلال الإطلاع علي الدراسات السابقة c‏ ومنها دراسة (بوبشيت :1 
صن صن ۱٤‏ 1( ودراسنة )4 4« (LEE,SHIUAN: Y:‏ وإنتاج (الهيئة القومية 
لضمان جودة التعليم والاعتماد ((INAQAAE)‏ واستفاد الباحتان 
من هذه الدراسات وإطارها النظري وغيرها من الدراسات العربية والأجنبية. 


تم بناء الإستابة علي جزأين : الجزء الأول ويستهدف الكشف عن مستوى 
تقييم الطلاب لنواتج تعلم مقرر الأصول الفلسفية للتربية ويشتمل على أربع 
محاور» والجزء الثانى ويستهدف الكشف عن العوامل المؤثرة .2 تحقيق نواتج 
التعلم لهذا المقرر ويشتمل على ستة محاورء وعلي مجموعة من العبارات وصلت 
-2 إجمالها إلى ثنتان وخمسون عبارة وتم تطبيق الإستبانة علي المستجيبين وفقا 
لمقياس ثلاثي متدرج (موافق ‏ محايد ‏ غيرموافق) . 
e‏ أولاً: صدق الأداة : 

المقصود بصدق الأداة هو أن تقيس مبا وض عت لقيااسه 
asg. (P. vvv. Best, & | Kahen,(144A))‏ مؤشرا على البدء .2 تطبيقها 
والتأكد من ثبات نتائجهاء لذا يأتي حسابه 2 المرتبة الأولى ثم يليه الثبات. 

وللتحقق من صدق الاستبانة موضع الدراسة اتبع الباحثان الطرق التالية: 
4 الصدق الظاهري: تم حساب صدق الاستبانة باستخدام الصدق الظاهري 

Face Validity‏ من خلال عرض الاستبانة على مجموعة من المحكمين ذوى 
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الاختصاص والخبرة 2 مجال التربية للقيام بتحكيمها. وبعد أن اطلع هؤلاء 
المحكمون على عنوان الدراسة» وتساؤلاتهاء وأهدافهاء أبدوا آراءهم 
وملاحظاتهم حول فقرات الاستبانة من حيث مدى ملاءمة الفقرات لموضوع 
الدراسة: وصدقها .2 الكشف عن المعلومات المطلوية للدراسة؛ وكحذلكت 
من حيث ترابط كل فقرة بالمحور الذي تندرج تحته» ومدى وضوح الفقرة 
وسلامة صياغتها ؛ ثم تعديل الفقرات أو حذف غير المناسب منها أو إضافة 
ما رأوه مناسبا منهاء بالإضافة إلى 2-131 تدرج الاستبانة وغير ذلك 
مما رآه الخبراء مناسبا ) ؟0110153]80,01/13[,5017(.2.84 (. 
وجاءت آراء المحكمين $3 كد صلاحية معظم الأستلة لقياس ماوضعت 
لقياسه c‏ وأن تعليمات الاستبانة واضحة » وسلامة الصياغة اللفظية لأسئلة 
الاستبانة ومناسبتها لمستوى طلاب المرحلة الجامعية . ويوضح الجدول (Y)‏ 
النسبة المئوية لاتفاق المحكمين علي عناصر تحكيم el‏ الاختبار. 


EM‏ سلامة PT‏ ومناسبتها الستوى م طلاب الجامعة 
ال E "Webs ide‏ 





يتضح من الجدول (Y)‏ أن النسبة المثوية لاتفاق المحكمين علي عناصر تحكيم 
مفردات الاستبانة تتراوح بين (۷4» ١٠٠)ء‏ وقد أشارالمحكمون إلي بعض 
المقترحات وأ جريت التعديلات التي أشاروا بها da‏ فتن كه الصفحت الاستياتة 
صالحة للتطبيق . 
» صدق الاتساق الداخلي : قام الباحثان بحساب معامل ارتباط درجة 
كل عبارة بالمجموع الكلي لعبارات كل بعد . ويبين الجدول (v)‏ معاملات 
الصدق الداخلي لعبارات الاستبانة. 
جدول (v)‏ معاملات en‏ بين درجة كل عبارة والدرجة mobi‏ الذى تنتمي إليه يه للجزء الأول 
_انواتج التعلع ii‏ الأصول قررالأه الفلسفية للتربية) وارتباط العبا ل العبارات LEE‏ ن = ^ 
رالا A‏ 


رقم معامل Md ET‏ چ 
ee ES EDU E ES ET cU A‏ 
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يتضح من الجدول (Y)‏ أن جميع قيم معاملات الارتباط EA ET‏ 
عند مستوى دلالة (eeo) » )٠.0۰١(‏ وبالتالي فهي مقبولة. 


vi ! I 
رتم معامل‎ Je رقم‎ l معامل رتم محامل ركم‎ 
الارتباط | المفردة | الارتباط | المفردة 5 المغردة | الارتباط | المفردة | الارتباط‎ ۴ 
SAG G 14 í*5.66 o "v Seres 
SAM LL rA e 6 
































يتضح من Jg‏ )£( أن جميع قيم معاملات الارتباط اة Lii uas.‏ عند 
مستوى دلالة )3 ,*( )0«,*( ويالتالي فهي مقبولة. 


ثم قام الباحثان بحساب معامل ارتباط درجة كل بعد بالمجموع الكلي 
للاستبانة . ويبين الجدول )0( معاملات الصدق الداخلي لعبارات الاستبانة . 


الجزء الأول الخاص بنواتج التعلم لمقرر الأصول الفلسفية للتربية)( ن = A*‏ 
المهارات 





fe st 
DE 


يتضح من الجدول )0( أن جميع قيم معاملات الارتباط 1a‏ 4 إحصائيا 
عند مستوى دلالة (2)001( ٠,050‏ ) وبالتالي فهي مقبولة. 

يتضح من الجدول )5( أن معظم قيم معاملات الارتباط دالة إحصاتيا عند 
مستوى دلالة ٠.٠١ ) (5 Y)‏ ) وبالتالي فهي مقبولة. 

يتضح من الجدول (V)‏ أن جميع قيم معاملات الارتباط دالة إحصائياً عند 
مستوى دلالة (0.01) وبالتالي فهي مقبولة . 


دراسات عربية في التربية وعلم (ASEP) guisa!‏ 

















العدد الحادي والستون .. الجن الثاني .. هايو .. ۵١١٣ء‏ 


جدول )3( معاملات الارتباط بين درجة المحور بالدرجة الكلية للمحور الذى تنتمى إليه وارتباط المحاور 
ببعضها البعض (الجزءالثانى الخاص بالعوامل ias‏ على نواتج التعلم لمقرر SU‏ الفلسفية 


d‏ بن درج 
نواتج التعلم لمقرر الأصول n‏ 
العوامل المؤثرة على نواتج الت —— جك 


SYA S (eo)comy = (s EE 
)۰,۰۱( دال عند مستوى‎ d e )٠.05( دال عند مستوى‎ * 


e‏ ثانيا : الثبات: 

ويقصد به أن يعطي المقياس نفس النتائج أونتائج متقارية إذا اريت تطبيقه 
على نفس أفراد العينة 2 فترتين مختلفتين و2 نفس الظروف . 
(W.Best & Kahen (144۸) P. VA)‏ 

وقد تم حساب ثبات الاستبانة Reliability‏ بطريقة إحصائية من خلال 
معاملات ارتباط الاتساق الداخلي Internal Consistency‏ كما استخدم 
الباحث طريقة ألفا كرونباخ (Cronbach's Alpha)‏ من خلال المعادلة الآتية: 

Fa کے‎ 
1 + (VN D-F 


مفردات الاستبانة اوالمحور؛ وتشير ۲ إلي متوسط قيم معاملات الارتباط 
بين مفردات الاستبانة او المحور Average Inter-Item Correlation‏ ويحسب 


دراسات عربية في cuni pull‏ وعلم الشفس (ASEP)‏ 
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من خارج قسمة (مجموع معاملات الارتباط بين مفردات الاستبانة أو المحور/عدد 
مفردات الاستبانة او المحور) (آبوطالب محمد سعيد (۱۹۸۷)» ص ).٤٤‏ 
(E. Saris, et al (Y+ +£) pp.Yvo-Y* A)‏ 


والجدول )^( يوضح معامل الثبات للاستبانة: 
جدول (A)‏ ثبات أداة الدراسة عن o‏ معامل ألفا كرونبا< 


المحور عدد العبارات معامل Lati‏ ونباخ 


Encre. api 1 
E qe 


العوامل المؤثرة على نواتج التعلم 


للأصول الفلسفية للتربية i‏ 


الجزء الثانى 





يتضح من الجدول (A)‏ أن معامل ثبات مجموع الاستبانة ككل مرتفعة 
che AY)‏ وهي درجة ثبات عالية ومقبولة إحصائياء وبالتالي يمكن الوثوق 4 صحة 
النتائج التي تسفر عنها. 
ويستخلص من ذلدت: 
A‏ صلاحية الاستبانة فيما وضعت لقياسه. 
« إمكانية ثبات النتائج التي يمكن أن تسفر عنها الدراسة الحالية؛ قد يكون 
ذلك مؤشرا جيدا لتعميم نتائجها على أفراد المجتمع الأصلي ككل 
٠‏ طريقة إعادة الاختبار : 


جدول )4( معاملات الثبات والمتوسطات والإنحراف المعيارى بين التطبيقين الأول و الثانى (ن- (M‏ 

جزء الأول sce:‏ اثر التعلم An àt‏ لأصول الخلسفية تربية 

DP - 
ETE s pP T م‎ 2 





[eem Û or [om o9 on المارات المهنية‎ 
Lee [m Eve Es | 7] TERIS 


يتضح من الجدول )5( أن معامل GLA‏ إعادة الاختبارفى محاور النواتج دالة 
ومقبولة إحصائياء وبالتالي يمكن الوثوق 4 صحة النتائج التي تسفر عنها 
الدراسة. 

ويستخلص من ذلك : 
4€ صلاحية الاستبانة لقياس ما وضعت لقياسه. : 
« إمكانية ثبات النتائج التي يمكن أن تسفر عنها الدراسة »قد يكون مؤشرا 

جيدا لتعميم نتائجها على أفراد المجتمع الاصلي ككل. 


دراسات عربية في cuni pul]‏ وعلم الشفس (ASEP)‏ 














= اعت ima‏ ا الثاني .. e‏ .. 40 


|الثاذ ن الاستبانة i)‏ وامل $1 å g‏ رالا a‏ 


TE id 
2 EET |. اتوسش‎ ١ Z 


BEET TTS كن‎ E E TH ET SE omes EES 





يتضح من الجدول )٠١(‏ أن معامل GLA‏ إعادة الاختبارفى محاور العوامل 
(والاستبانة ككل) دالة ومقبولة إحصائياء وبالتالي يمكن الوثوق .2 صحة 
النتائج التي تسفر عنها. 

صلاحية الاستبانة فيما وضعت لقياسه. 
٠‏ مجتمح الدراسة والعينة: 

نظرا لصعوبة دراسة مجتمع بأكمله من كافة الجوانب؛ يلجأ الباحثون 
إلي دراسة المجتمع من خلال عينة تعد ممثلة لهذا المجتمع» والعينة هي "عدة 
أفراد مكونة للمجتمع أخذت منه لتمثلهء ويتوقف صدق تمثيل العينة للمجتمع 
علي طريقة اختيارها وحجمها". والهدف من اختيارالعينة هو الحصول 
علي معلومات عن المجتمع الأصلي لهاء 2-9 حالة اختيار العينة اختيارًا سليما 
يمكن تعميم النتائج التي تم الحصول عليها من الدراسة علي المجتمع الذي 
اشتقت منه» وبمقدار تمثيل العينة للمجتمع تكون نتائجها صادقة بالنسبة له. 
وقد تم تطبيق أداة الدراسة على عينة ممثلة من طلاب الفرقة الرابعة بكلية 
التربية ‏ جامعة الأزهر بالدقهلية »ومن طالبات شعبة التربية بكلية الدراسات 
الإنسانية بالدقهلية - جامعة الأزهر .2 نهاية الفصل الدراسي من العام 
الجامعي c Y Yo / 7١1١4‏ أي بعد إنتهاء الطلاب من دراسة مقررالأصول 
الفلسفية للتريية . 
٠‏ توزيح أفراد العينة بحسب ]99 : 





وتأسيسا علي جدول )١١(‏ فان العينة كانت عشوائية ممثلة للمجتمع ؛ هذا 
يعكس البيئة الأصلية للمجتمع» حيث تتوزع فيها الفئات بنفس الدرجة تقريبا. 


دراسات عربية في cuni pull‏ وعلم الشفس (ASEP)‏ 
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٠‏ أساليب المعالجة الاحصائية: 
بعد تطبيق الاستبانة وتجميعها تم تفريغها -2 جداول لحصر التكرارات 

ولمعالجة بياناتها إحصائيا من خلال برنامج الحزم الإحصائية (SPSS)‏ 

.5tatistica1 Package for Social Sciences‏ واستخدم الباحثان مجموعة 

من الأساليب الإحصائية التي تستهدف القيام بعملية التحلي ل الوصفي 

والاستدلالي لعبارات الاستبانة وهي: , 

» النسب المكوية ب4 حساب التكرارات: حيث تعد النسبة المكوية أكثر تعبيرا 
عن الأرقام الخام. 

4 الوزن النسبي: ويساوي التقدير الرقمي على عدد أفراد العينة. ويساعد الوزن 
النسبي 4 تحديد مستوى الموافقة على كل عبارة من عبارات الاستبانة 
وترتيبها حسب وزنها النسبي لكل عبارةء حيث يتم حساب الوزن النسبي لكل 
عبارة عن طريق إعطاء درجة لكل استجابة من الاستجابات الثلاثة Laag‏ 
لطريقة (ليكرت (Likert Method‏ فالاستجابة (موافق) تعطي الدرجة (v)‏ 
والاستجابة (إلى حد (Lo‏ تعطي الدرجة (Y)‏ والاستجابة (غير موافق) تعطي 
الدرجة (Y)‏ وبضرب هذه الدرجات 2 التكرار المقابل لكل استجابة وجمعها 
وقسمتها على إجمالي أفراد العينة يعطي ما يسمى بالوسط المرجح 
الذي يعبر عن الوزن النسبي لكل عبارة على حدة كما يلى: 

XY)‏ تكرار موفق) + xv)‏ تكرار إلى حد ما) +(۱× تكرار غير موافق) 
التقدير الرقمى لكل عبارة = 


عدد أفراد العينة 


وقد تحدد مستوى الموافقة (تقدير طول الفترة التي يمكن من خلالها الحكم 
على توفر العبارة من حيث كونها (دائما أم إلى حد ما أم لا) من خلال العلاقة 
التالية: (جابر عبد الحميد» أحمد خيري كاظم (AA S‏ 
ن ١-‏ 
مستوى الموافقة - 
o‏ 
حيث تشير(ن) إلى عدد الاستجابات وتساوى (v)‏ والجدول (Y)‏ يوضح 
مستوى ومدى الموافقة لكل استجابة من استجابات الاستبانة: 


من ١‏ وحتى Vui Gone Y)‏ 
من VW‏ وحتى (oe VW)‏ أي ۲.٣۳‏ 
موافق من Y YE‏ وحتى (st Y Y£)‏ قرد 
4 وصف وتفسير النتائج إجماليا لمحاورالدراسة باستخدام اختبار تحليل 
التباين galai‏ الاتجاه One Way Anova‏ لقياس الفروق بين متوسطي 
درجات استجايات عينة الدراسة و2 الاستجاية على مجموع المحاور. 





دراسات عربية في cuni pul]‏ وعلم الشفس (ASEP)‏ 
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4 اختبارالتاء لقياس الفروق بين متوسطي درجات استجابات عينة الدراسة 
وذلك حسب النوع (ذكور إناث ) (ناجح ‏ راسب ) فى مادة الأصول 
الفلسفية للتربية » 2 الاستجابة علي مجموع المحاور نظرا لكونهم متغيرات 

: نتائج الاطار الميدانى وتفسيرها‎ e 

4 هذا الجزء من الدراسة يتم معالجة نتائج الدراسة بطريقة تفصيلية 

على النحو التالي: l‏ 

»» أولا : عرض وتفسير نتائج الدراسة إجمالا من خلال حساب التكرارات والنسب 
المئوية والمتوسط والإنحراف المعياري ووالأوزان النسبية » والترتيب ومستوى 
الموافقة لعبارات الاستبانة حسب محاورهاء بحيث يتم عرض الجزء الأول 
الخاص بمحاور نواتج تعلم مقررالأصول الفلسفية للتربية » يليه الجزء 
الثاني الخاص بالعوامل المؤثرة .2 تحقق نواتج تعلم ذلك المقرر . 

4 كائيا :عرض وتفسير النتائج مفضلة حسب متغيرات الدراسة وفق الترقيب 
التالي : 

4 متغير الشعبة الدراسية » متغير تقدير الطالب أو الطالبة 4 السنة السابقة 
متغير النوع (ذكر- أنثى) c‏ متغير الرسوب أو النجاح 4 مقررالأصول 
الفلسفية للتربية (راسب ‏ ناجح) c‏ بحيث يتم عرض الجزء الأول الخاص 
بمحاور نواتج تعلم مقرر الأصول الفلسفية للتربية »يليه الجزء الثاني 
الخاص بالعوامل المؤثرة .2 تحقق نواتج تعلم ذلك المقرر . 

4 ثالثا : عرض وتفسير نتائج الدراسة المتعلقة يمدى الارتباط بين تحقق نواتج 
التعلم والعوامل المؤثرة فيها . 

: نتائج الدراسة مجملة‎ ٠ 

e‏ النتائج الخاصة باستجابات أفراد العينة المتعلقة بمحاور الجزء الأول رنواتج التعلم لمقرر الأصول 

الفلسفية للتربية): 
ويجيب هذا عن التساؤل الأول للدراسة الميدانية والذي مؤداه : ما مستوى 

تقييم الطلاب لمدى تحقق نواتج التعلم لمقرر الأصول الفلسفية للتربية ؟ 
للتعرف على مستوى تقييم الطلاب لمدى تحقق نواتج تعلم المقررتم حساب 

التكرارات والنسب المئوية والمتوسط والإنحراف المعياري والأوزان النسبية 

والترتيب ومستوى الموافقة لعبارات الاستبانة حسب محاورها كالتالي : 
ومن الجدول (Wr)‏ يتضح أن جميع العبارات كانت بدرجة موافق حيث 

تراوحت أوزانها النسبية بين (YA)‏ و (YA)‏ حيث أحكدت عينة الدراسة 

على أن درجة الإهتمام يفهم ومعرفة نواتج التعلم كبيرة فى عملية إعدادهم 

حيث بلغ متوسط استجابة أفراد العينة على المحور ككل (00؟) . 


دراسات عربية في التربية وعلم (ASEP) guisa!‏ 
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( المثالية ‏ الواقعية 
- البراجماتية ما 
بعد الحداثة) . 




















rA 


ومن الجدول aa (Y)‏ أن جميع العبارات كانت بدرجة موافق حيث 
تراوحت أوزانها النسبية بين (YA)‏ و (۲.۷۸). حيث أحكدت عينة الدراسة 
على أن درجة الإهتمام بفهم ومعرفة نواتج التعلم كبيرة فى عملية إعدادهم 
حيث بلغ متوسط استجابة أفراد العينة على المحور ككل (050.؟). كما كانت 
نسبة درجة موافق على مستوى دائما (57,54) وهي نسبة مرتفعة » (AY)‏ كانت 
بمستوى(غير موافق) وهذا مؤشر على أن الطلاب لديهم وعي بأهمية المعارف 
والمعلومات الفلسفية.كما جاءت عبارة (تفيدنى دراسة المقرر 2 التعرف 
على طبيعة العلاقة بين الفلسفة والتربية ) هى الأعلى بين عبارات المحور بنسبة 
(Y, VAY)‏ و هذا يوضح مدى وعي الطلاب لأهمية التعرف على العلاقة 
بين الفلسفة والتربية. كما جاءت عبارتى (أتمكن من تحديد بعض التطبيقات 
التربوية للفلسفات المختلفة و بعد دراستي لهذا المقرر أستطيع التعرف إلى بعض 
الفلسفات التربوية القديمة والحديثة ( المثالية ‏ الواقعية ‏ البراجماتية ‏ ما بعد 
الحداثة) الأدنى فى الترتيب بين عبارات المحور i‏ و قد يرجع ذلك إلى أن محتوى 
المادة يحتاج إلى المزيد من التحسين والتطوير c‏ خاصة فيما يتعلق بالجوانب 
التطبيقية « والفلسفات المعاصرة . 


دراسات عربية في التربية وعلم (ASEP) guisa!‏ 
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ويمكن تفسير هذه النتائج بصورة مجملة 4 ضوء التركيز الشديد علي 
إكساب الطلاب المعارف والمعلومات المتضمنة 2 المقررات الدراسية i‏ ويظهر جليا 
-2 طرائق التدريس المستخدمة c‏ وأساليب التقييم c‏ والتي تنحو غالبا نحو 
التركيز على العمليات المعرفية الدنيا كالتذ كر والحفظ . وهذا يتفق 
مع دراسة عبدالحميد » حسن وآخران : ۲۰۱۱ ص ص oW‏ 000( 


ويمكن تفسير العبارات حسب ترتيب الوزن النسبي لها على النحو التالي: 


جدول رقم :)١4(‏ استجابات أفراد عينة الدراسة على استبانة (رأى الطلاب فى نواتج التعلم للأصول 
الفلسفية للتربية المهارات الذهنية)المحور الأول c‏ استجابات al AT‏ عينة الدراسة على استبانة (رأى 
الطلاب فى نواتج التعلم للأصول الفلسفية للتربية 4المهارات الذهنية)المحور الثاني 


EEF me درجة الموافقة‎ 


العبارة إلى 5 مجموع الانحراف الوزن de‏ — 
d‏ باره 78 غير ليم و HE ag‏ 
موافق حد - الاوزان المعيارى : الموافقة الوزن 
موافق حو النسبى 
تنمى دراستى لهذا المقرر 
n‏ قدرتى على استخدام 
التفكير العلمى . 
ہہ | تنمى دراستى لهذا المقرر 
قدرتی على التغكير الناقد 
تنمی دراستى لهذا المقرر 
YA‏ قدرثى على استخدام 
أسلوب حل المشكلات 
- تمكذثى دراسة هذا 
المررمن تفسير بعضر 
"Y‏ الظواهر التقافية 
والاجتماعية السائدة 
بالمحتمء 
uie‏ دراسة المقررات من 
ví‏ رصمد بعض المشكلات 
المؤثرة على التعليع . 
أتمكن من المشارنة يبن 
^ الفلسفات التريوية 
المختلفة. 
دراسة الأصول الفلسفية 
تعيذئى على تفسير الرؤى 
النظرية التى تقض خلف 
ETSI‏ 
مكنتنى دراسة الأصول i‏ 
الفلسفية للتربية من 
لق الريط بين النظريات 
والفلسنات وواقم yA‏ 
الممارسات 4 المبدان. 
إحمالى المحورالثانى الحزء الأول 
) ( 
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ومن الجدول )١14(‏ يتضح أن معظم العبارات كانت بدرجة موافق حيث 
تراوحت أوزانها النسبية بين (Y Y)‏ و (Y)‏ حيثأحدت عينة الدراسة 
على أن درجة الإهتمام بفهم ومعرفة نواتج التعلم كبيرة فى عملية إعدادهم 
حيث بلغ متوسط استجابة أفراد العينِة على المحور ككل (۲,۸۵). كما كانت 
نسبة درجة موافق على مستوى دائما (50) وهي نسبة مرتفعة » (Y)‏ كانت 
بمستوى(غير موافق ) وهذا مؤشر على أن الطلاب لديهم وعي بأهمية المهارات 


دراسات عربية في التربية وعلم (ASEP) guisa!‏ 


عع 
































العدد الحادي والستون .. الجن الثاني .. هايو .. ۵١ء‏ 

الذهنية الفلسفية.كما جاءت عبارة (تمكنني دراسة المقررات من رصد بعض 
المشكلات المؤثرة على التعليم) الأعلى فى الترتيب بين عبارات المحور» وقد يرجع 
ذلك إلى احساس الطلاب بمشكلات التعليم وامكانية الإفادة من الفلسفة 
فى تقديم الحلول المناسبة (Lg!‏ كما جاءت عبارة (أتمكن من المقارنة بين 
الفلسفات التربوية المختلفة ) الأدنى فى الترتيب بين عبارات المحورء وقد يرجع 
ذلك إلى أن عملية المقارنة من المهارات الذهنية العليا وفق تصنيف يلوم المعر2 
والتي تتطلب مزيدا من تدريب الطلاب على استخدامها . 


ويمكن تفسير نتائج هذا المحور .2 مجملها بأن فلسغة التربية 4 أبسط 
تعريفاتها تشير إلى أنها " جهد عقلي يستهدف مناقشة وتحليل ونقد جملة 
المفاهيم الأساسية التي يرتكز عليها العمل التربوي " (على c‏ سعيد إسماعيل 
5 ص (YY‏ وبالتالي فإن طبيعة مقرر الأصول الفلسفية للتربية تركز بشكل 
كبير على تنمية مها رات التفكير الناقد للطلاب c‏ وتحليل الآراء الفلسفيةً 
ونقدها » وتمكينهم من القدرة على ربطها بالواقع الميداني من خلال تطبيقاتها 
التربوية» وبالتالي يتوقف نجاح الطالب 2 هذا المقرر على إجادته لهذه الجوانب . 


جدول )10( استجابات أفراد عينة الدداسة على المحور الثالث (المهارات المهنية) 


يمكنتي, استخدام أدوات 
الفلسفة E‏ علاج يعض , 
اللشكلات التريوية. 
استذدم اسلوى التقكبر 
التاكد # عهلية الددريس. 


التريوية E‏ تحسين وافم 


اقيم ممارسات المهنية 
ومعارسات Ls dip‏ ضوء 


إجمال, المحور الثالث TY‏ 5 
الأول 




















ومن الجدول (Yo)‏ يتضح أن معظم العبارات كانت بدرجة موافق حيث 
تراوحت أوزانها النسبية بين (Yi ov)‏ و .)۱,۷۷١(‏ حيث أحكدت عينة الدراسة 
على أن درجة الإهتمام بفهم ومعرفة نواتج التعلم كبيرة فى عملية إعدادهم 
حيث بلغ متوسط استجابة أفراد العينة على المحور ككل (v.v)‏ . كما كانت 
نسبة درجة موافق على مستوى دائما (£0,0V)‏ وهي نسبة مرتفعة › )١14.44(‏ كانت 
بمستوى(غير موافق ) وهذا مؤشر على أن الطلاب لديهم وعي بأهمية المهارات 


دراسات عربية في التربية وعلم (ASEP) guisa!‏ 




















)لعدد الحادي والستون .. الجن الثاني .. هايو .. ۵١١١ء‏ 

المهنية الفلسفية.كما جاءت عبارة (أستفيد من الفلسفات التريوية 2 تحسين 
واقع العملية التعليمية) الأعلى فى الترتيب بين عبارات المحور وقد يرجع ذلك 
إلى رغبة الطلاب فى تحسين التعليم وامكانية الإفادة من الفلسفة فى ذلك 
كما جاءت عبارة (يمكنني استخدام أدوات الفلسفة 2 علاج بعض المشكلات 
التربوية.) الأدنى فى الترتيب بين عبارات المحور و قد يرجع ذلك إلى أن محتوى 
المادة يحتاج إلى المزيدءو زيادة الجانب التطبيقى للمادة الدراسية. ويمكن تفسير 
نتائج هذا المحور L‏ مجملها إلى أن الدراسة طبقت على طلاب وطالبات الفرقة 
الرابعة بما يعني حصولهم على قسط جيد من التدريب الميداني ( 2-9 هذه الفترة 
يكون لدى الطالب الرغبة الجادة 24 الاستفادة مما اكتسيه من معارف ومهارات 
وقيم مهنية على واقع العملية التعليمية c‏ على اعتبار أن الممارسات التربوية 
المختلفة تقف ورائها أطر نظرية وفلسفية موجهه لتلك العملية . 


جدول ) 11( استجابات أفراد عينة الدراسة على ال محور الرابع (المهارات العامة 3152319( 


- أحسن استخدام 


مهارات التواصل 


FUSE م‎ corn 
al 


dal Le] | سه‎ |a] الكلب‎ ule EL 
said Eee 





ومن الجدول )11( يتضح أن معظم العبارات كانت بدرجة موافق حيث 
تراوحت أوزانها النسبية بين )£ (v.v‏ و (Yn)‏ حيث أحدت عينة الدراسة 
على أن درجة الإهتمام يفهم ومعرفة نواتج التعلم كبيرة فى عملية إعدادهم 
حيث بلغ متوسط استجابة أفراد العينة على المحور ككل .)۲,٤۹٤(‏ كما كانت 
نسبة درجة موافق على مستوى دائما (oY)‏ وهي نسبة مرتفعة › )1١(‏ كانت 
بمستوى(غير موافق ) وهذا مؤشر على أن الطلاب لديهم وعي بأهمية المهارات 
العامة والمنقولة الفلسفية.كما جاءت عبارة (أحسن استخدام مهارات التواصل 
الشخصي والفريقي 2 تعاملاتي اليومية .) الأعلى فى الترتيب بين عبارات 
المحوروقد يرجع ذلك إلى رغبة الطلاب فى تطبيق مهارات العصر فى التواصل 


دراسات عربية في التربية وعلم (ASEP) guisa!‏ 

















العدت الحادي والستون .. الجن الثاني .. هايو .. ۵١١١ء‏ 

والتعامل مع الأخرين » كما جاءت عبارة (افادتني دراسة الأصول الفلسفية 
-2 القدرة على تبرير وجهة نظري.) الأدنى فى الترتيب بين عبارات المحور وقد 
يرجع ذلك إلى أن محتوى المادة يحتاج إلى المزيدءو زيادة الجانب التطبيقى 
للمادة الدراسية 2-9 المجمل فإن تدريس هذا المقرر يستهدف بالدرجة الأولى بناء 
شخصية الطالب وإكسابه القدرة على تكوين وجهة نظر خاصة به إزاء العديد 
من القضايا التعليمية والتريوية › وتكوين رؤية شمولية لواقع العملية التعليمية 
ومشكلاتها وإكسايه القدرة على نقد الآراء التي يطرحها بعض الفلاسفة نقدا 
ذاتيا . 


ويتضح مما سبق أن جميع نواتج التعلم المعرفية والذهنية والمهنية والمنقولة 


لمقررالأصول الفلسفية قد تحققت Ey:‏ سجن ويه تطبر ml‏ والطا جات وإ 
تفاوتت درجة تحققها من محورلةآخر» ويمكن أن يُعزى ذلك لعدة أسباب 


» أن هؤلاء الطلاب 2 السنوات النهائية للمرحلة الجامعية وبالتالي تزداد 
رغبتهم 2 الحصول على أعلى التقديرات وتحسين معدلاتهم الدراسية . ,ِ 
4 أن هذا المقررتتسم موضوعاته بإثارة وجذب انتباه الطلاب للاهتمام به نظرا 
لما يتضمنه من فلسفات تريوية متنوعة « وآراء فكرية متعددة » من شأنها 
أن تنمي مهارات الطلاب المعرفية والذهنية » من خلال المناقشة والحوار 
والعصف الذهني » والمقارنة بين الفلسفات والفلاسفة من حيث الأهداف 
والمحتوى ودور كل من المعلم والمتعلم c‏ فضلا عن تنمية مهارة النقد الذاتي 
4 تقديم انتقادات لبعض الفلاسفة أو الفلسفات . j‏ 
4 تتسم موضوعات هذا المقرر بالصعوبة بعض الشىئ بالنسبة للطلاب نظرا 
لارتباطه بالفلسفة التي تتسم -2 عمومها بالغموض »وقد يكون هذا حافزا 
للطلاب على بذل الكثير من الجهد والمثابرة من أجل تحقيق النجاح والتفوق 


2 هذا المقرر. 
e‏ النتائج الخاصة باستجابات أفراد العينة المتعلقة بمحاور sgall‏ امت 
المؤثرة على نحقيق نواتج التعلم لمقرر الأصول الفلسفية للتربية 


ويجيب عن التساؤل الثاني من الدراسة الميدانية والذي مؤداه "Te‏ 
الطلاب للعوامل المؤثرة على تحقيق نواتج التعلم لمقررالأصول الفلسفية 
للتربية 3 

للتعرف على العوامل المؤثرة على تحقيق نواتج التعلم لمقرر الأصول 
الفلسفية للتربية تم حساب التكرارات والنسب المثوية والمتوسط والإنحراف 
المعياري والأوزان النسبية c‏ والترتيب ومستوى الموافقة لعبارات الاستبانة حسب 
محاورها كالتالي : 


دراسات عربية في cuni pull‏ وعلم الشفس (ASEP)‏ 














العدت الحادي والستون .. الجن الثاني .. هايو aTe..‏ 
جدول (W)‏ استجابات 


الوزن 
التسى 
يحدد LT‏ أستاذ pall‏ بعض, 
المراجع المرشطة Aile ga pas‏ 
توجد خطة دراسية واضحة 
لتدريب القرر mani‏ 
الأهداف»والموضوعات» ومواعيد 
NUTS‏ 


٠ ial دداية الفصمل‎ E 
rj وفتا مدددا‎ aas s 
قاعات الدراسة لإرشاد الطلات‎ 
Al T 


إجمال, المحور الثالث الجزء 
الأول 
) ( 


























ومن الجدول (VV)‏ يتضح أن معظم العبارات كانت بدرجة موافق بو إلى حد 
ما حيث تراوحت أوزانها النسبية بين (YEY)‏ و(1,714). حيث أكدت عينة 
الدراسة على أن درجة الإهتمام بفهم ومعرفة العوامل المؤثرة على نواتج التعلم 
كبيرة E‏ حيث بلغ متوسط استجابة أفراد العينة على المحور ككل .)5١741١(‏ 
كما كانت نسبة درجة موافق على مستوى دائما (ETA)‏ وهي نسبة مرتفعة 
(vv)‏ كانت بمستوى(غير موافق ) وهذا مؤشر على أن الطلاب لديهم وعي 
بأهمية التوعية يطبيعة المقررات الفلسفية.كما جاءت عبارة (توجد خطة 
دراسية واضحة لتدريس المقرر تتضمن الأهداف» والموضوعات» ومواعيد 
الاختبارات» والواجبات ) الأعلى فى الترتيب بين عبارات المحور وقد يرجع ذلك 
إلى قدرة أعضاء هيتة التدريس فى تحسيين التعليم و الإفادة من الفلسفة فى 
ذلك ؛ كما جاءت عبارة (يخصص وقتا محددا خارج قاعات الدراسة لإرشاد 
الطلاب حول المقرر) الأدنى فى الترتيب بين عبارات المحورو قد يرجع ذلك إلى 
أن الوقت المتاح قليل وزيادة الأعباء على أعضاء هيئة التدريس .و2 المجمل 
فإنه من الصعب قيام عضو هيئة التدريس بتدريس هذا المقرردون أن يقوم 
بتوعية الطلاب حول طبيعة هذا المقررء نظرا لأنه من المقررات التي يجد فيها 
الطلاب صعوبة بعض GAN‏ . وهذا يتفق مع دراسة عبدالحميد » حسن وآخران : 
۱ص ص ot‏ ووهة). 


ومن الجدول (VA)‏ يتضح أن معظم العبارات كانت بدرجة موافق حيث 
تراوحت أوزانها النسبية بين (Y. vot)‏ و )8£ (Y.‏ حيث أكدت عينة الدراسة على 


أن درجة الإهتمام يفهم ومعرفة العوامل المؤثرة على نواتج التعلم كبيرة » حيث 


دراسات عربية في التربية وعلم (ASEP) guisa!‏ 














العدد الحادي والستون .. الجن الثاني .. هايو .. ۵١١٣ء‏ 


بلغ متوسط استجابة أفراد العينة علي المحور ككل ( ۲,٤۲۹۸‏ ). كما كانت 
نسبة درجة موافق على مستوى دائما (55) وهي نسبة مرتفعة » (yy)‏ كانت 
بمستوى(غير موافق ) وهذا مؤشر على أن الطلاب لديهم وعي بأهمية أساليب 
التعليم والتعلم للمقررات الفلسفية.كما جاءت عبارة (يستخدم استراتيجية 
العصف الذهني.) الأعلى فى الترتيب بين عبارات وقد يرجع ذلك إلى طبيعة 
تدريس هذا المقررتعتمد بدرجة كبيرة على إثارة تفكير الطلاب » وتشجيعهم 
على المناقشة والحوار» كما جاءت عبارة (هناك صعوية 4 فهم الطريقة 
المستخدمة 2 شرح موضوعات المقرر) الأدنى فى الترتيب بين عبارات المحور وقد 
يرجع ذلك إلى وجود رضا من الطلاب عن أساليب التدريس المستخدمة لتدريس 
المقرر. 
جدول ) (VA‏ استجابات أفراد عينة الدراسة على المحور الثانى ( أساليب التعليم)الخاص بالعوامل 
المؤثرة على تحقيق نواتج التعلم لمقرر الأصول الفلسفية للتربية 


مستوى 
الاتحراف | asalat‏ 75 
1 
المعيارى An‏ 
موافق 
يتوء استاذ المقرر من طرق . i‏ 
واسترائيجيات الددريعر. 1 
موافق 
۲ 
M 2‏ 


يتيع الفرصة للمتاقشة 
والحوار. 
(pala:‏ 2 شرح وتوضيع المادة 


العلمية ag afl‏ التوضيحية 
(الوسائل التعليمية). 





يستقدم استرقيجية العصف 
«AMI‏ 


هتاك صعوية _#فهم الطريقة 
اللستخدعة 2 شرع موضوعات 
المقرر. 




















ومن الجدول )14( يتضح أن معظم العبارات كانت بدرجة موافق؛ و إلى حد 
ما حيث تراوحت أوزانها النسبية بين (VAY) s (Y)‏ حيث أحدت عينة 
الدراسة على أن درجة الإهتمام بفهم ومعرفة العوامل المؤثرة على نواتج التعلم 
كبيرة» حيث بلغ متوسط استجابة أفراد العينة على المحور ككل .)١185(‏ كما 
كانت نسبة درجة موافق على مستوى دائما (EVY)‏ وهي نسبة مرتفعة؛ (YA VY)‏ 
كانت بمستوى (غير موافق) وهذا مؤشر على أن الطلاب لديهم وعي بأهمية 
محتوى المقررات الفلسفية. كما جاءت عبارة (تطلبت مذاكرتي لهذا المقرر بذل 
جهد كبير .2 معرفة الرؤى الفلسفية المختلفة) الأعلى فى الترتيب بين عبارات 


دراسات عربية في التربية وعلم (ASEP) guisa!‏ 





























العدد الحادي والستون .. الجن الثاني .. هايو .. ۵٠١٣ء‏ 


المحوروقد يرجع ذلت لطبيعة المادة العلمية» وانطباع الطلاب عنها مسيقا 
كما جاءت عبارة (تشجع المقررات الأصولية الطلاب على ضرورة الحفظ 
والاستظهار) الأدنى فى الترتيب بين عبارات i‏ وقد يرجع ذلك لوجود صعوية 
نسبيا لدى الطلاب 2 دراسة هذا المقرر» ولعمق المادة العلمية c‏ وانطباع الطلاب 
عنها مسبقاء كما جاءت عبارة (تشجع المقررات الأصولية الطلاب على ضرورة 
الحفظ والاستظهار) الأدنى فى الترتيب بين عبارات المحورء وقد يرجع ذلك إلى 
طبيعة المادة التعليمية القائمة فى كثير من الاحيان على ضرورة استخدام 
المهارات الذهنية العليا كالنقد والتفكر والتأمل والمقارنة . 

وهذا يتفق مع دراسة(بوبشيت ٠٠١١:‏ ص ص (LY E‏ و دراسة (حسن c‏ هدى 
حسن: ١1999‏ ص ص 95-84 ) ودراسة (الدمياطي i‏ سلطانة .)5١1١4:‏ 


جدول رقم )14( استجابات أفراد عينة الدراسة على المحور الثالث (محتوى المقرر) 








i$ $a -— ES E 222041! جة‎ 
5 المواققة‎ | bs es التعارة مجموع‎ 
ám الاوزات — العيارى‎ | oe T مواقق‎ z 
- RI 
EXP ov 1 Yes P arap N ملترّع عضو هيكة‎ 
Y -ve iv verr "v pa قمرومر. المحنوى يالخظة‎ 2 16 
ıa vv الأعراسية العلتة . 0 ههه‎ 
لے حى‎ TA 4 "4 um aas تكواو‎ acris 
^ PA vivas vo rr ave 2 x ms "m 12318 موضوعات‎ va 
Ials £Y 14 لهذا‎ E 2 3,310 £425 يسهم‎ 
r zomr vsr ver - تمحقعيق تواتع التعلم‎ * 
av £T nice % ada giat 
. 5U موضو عات‎ 4,3 
مواقق‎ ^£ ("54 vv E à 
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مواقق‎ 244 TAS ans 
AG As výr الجموع‎ 
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ومن الجدول (١۲)يتضح‏ أن معظم العبارات تراوحت ما بين إلى حد ما وغير 
موافق حيث بلغت أوزانها النسبية بين (Y. YOA)‏ و )1,09 حيث كدت عينة 
الدراسة على ضف توقر اتخات الساطدة لتدريس dog ca d‏ درط Casado‏ 
الإمكانات المادية المتوفرة » حيث بلغ متوسط استجابة أفراد العينة على المحور 
Lot‏ )13 55( كما كانت تسبة درحة مواقق غلى مسقوق (yj Goes‏ 
وهي نسبة متوسطة › (5.05*) كانت بمستوى(غير موافق ) وهذا مؤشر 
على أن الطلاب لديهم قلة توافر المواد المساعدة c‏ وندرة استخدام المتاح منها.كما 
جاءت عبارة (يرشدنا أستاذ المقرر لبعض المواقع التربوية ذات الصلة بمحتوى 
المقرر) الأعلى فى الترتيب بين عبارات المحور» وقد يرجع ذلك لأهمية تنمية 
مهارات التعلم الذاتي لدى الطلاب 2 ظل توفر خدمات الإنترنت ب كل مكان 


دراسات عربية في التربية وعلم (ASEP) guisa!‏ 







































































العدت الحادي والستون .. الجن الثاني .. هايو .. 10' أو 
ورغبة أعضاء PETS‏ التدريس فى الإرتقاء بمستوى الطلاب كما جاءت عبارة 
(يتوفر بالكلية إمكانية الدخول للإنترنت) الترتيب الأدنى بين عبارات المحورو قد 
يرجع ذلك إلى ضعف الامكانات » وعدم إهتمام إدارة الكلية بتوفير الإنترنت . 
جدول )۲١(‏ استجابات أفراد عينة الدراسة على ال محور الرابع(الخدمات المساعدة) 



































درجة الموافعة aa gall‏ 9 مستوى | الترثیت 
" السارة Pen‏ ی | غد | پا | pen cusa‏ الواققة | ieu‏ 
aa‏ ج مواقق قات | east iia cuan‏ 
توجد مادة علمية إلكتروتية | ك JI "s 1Y A‏ حدما 
متاحة AaYe 5 w‏ 
g‏ المقرر : على موقم 4 " m‏ عت 4 Y A4 Y‏ 
تتواقر المراجم المحددة | ك | AY YAY yar‏ إل حدما 
w‏ تة الكلية . Y NEN un 11 m ax A‏ 
sant patid isy‏ | ك | MY va‏ لكل إل حدما 
14 المواقع التريوية تات الصلة vasar Y4 very á‏ ` 
£v. % z‏ . لقنا 
فمحتوى المقرر * F‏ 
H ¥ Ve UE E:j‏ عا 
" يتوقر بالكلية إمكاقية a- di AUR ii j YA‏ 8 
Jaat‏ الإتترتت STA Yer na x‏ 
Xxx " SEV EH w ad 1‏ إل, حدما 
MW Tn ve yasi wr nov * "‏ 
جدول (Y1)‏ استجابات أفراد عينة الدراسة على المحور الخامس (الأنشطة التعليمية) 
درجة الموافقة w-—‏ المتوسط و | مستوى 
العارة 8 $4425 كوه الوزن المواققة | الترة 
apa d‏ موافة | ال حد | 25 |الأوزان | المعيارى x pus‏ التركيب 
ما مواقق التسى 
يكلقتا بعضر, الواجات LU‏ | ك sar v‏ لل EUM uci‏ 
^A 1۷ i i - z T M‏ 
والأوراق والىحوث. ET ds 1A x‏ ۲ 
يشجعتا على الاستقادة من | ك ET viv 07 Mr nr‏ 
١‏ ترقت eh‏ زا ۷ ١‏ 
d Y‏ ا الصلة toyi ^ 558 " EA P‏ 
يفعل ye patid‏ الأتشطة | ك rnt 7 "t "t‏ إل حدما 
5 1 .15 المصاحصسة لعهلية r CARET "re‏ 
tye ty % E ps asi *‏ 000 
الددريس . 
يشرك الطلاب يفعالية 2 | ك vvtv vt MA LU‏ |إل, حدما 
7 يشرق n‏ يفعالية E‏ ى | ٤ virre nye =M |) 4١‏ 
9 الأتشطة التربوية. NY 11.۲ [id d fes pA‏ 
قتتوء ball häi‏ ».2 ك 143 rnt AY wt‏ إل حدما 
B NER TRIP Tg TAN ev [X B NE) ^‏ 
UI vns YA AYY Mts ad‏ حدما 
المجهو v tv‏ 
qt AT MM yan tevy * s santi‏ 



































ومن (Y Y) Joa‏ يتضح أن العبارات كانت بدرجة موافق و إلى حد ما حيث 
تراوحت أوزانها النسبية بين (Y.£Y*)‏ و .)۲,۹١(‏ حيث أحدت عينة الدراسة 
على أن درجة الإهتمام بفهم ومعرفة العوامل المؤثرة على نواتج التعلم كبيرة 
حيث بلغ متوسط استجابة أفراد العينة على المحور ككل ) (v.v‏ كما كانت 
نسبة درجة موافق على مستوى دائما (45.178) وهي نسبة عالية » و(17,11) كانت 
بمستوى(غير موافق ) وهذا مؤشر على أن الطلاب لديهم رغبة ممارسة الأنشطة 
المصاحبة للمادة الدراسية . و عبارة (يشجعنا على الاستفادة من مواقع الإنترنت 
ذات الصلة بالتخصص.) الأعلى فى الترتيب بين عبارات المحور وقد يرجع ذلك 
إلى حاجة الطلاب اإلى البحث لتحقيق الفائدة من دراسة المادة » ورغبة أعضاء 
هيئة التدريس فى الإرتقاء بمستوى الطلاب » كما جاءت عبارة (تتنوع الأنشطة 
المصاحبة لتدريس المقرر.) فى الترتيب الأدنى بين عبارات المحور و قد يرجع ذلك 


دراسات عربية في التربية وعلم (ASEP) guisa!‏ 




































































العدد الحادي والستون .. الجن الثاني .. هايو .. ۵١ء‏ 
إلى ضعف الامكانات » وعدم إهتمام إدارة الكلية بممارسة تلك الأنشطة المحور 
وقد يرجع ذلك إلى قلة الوقت المخصص لتدريس المقرر وزيادة الأعباء 
التدريسية لأعضاء هيئة التدريس. 


جدول (YY)‏ استجابات أفراد عينة الدراسة على المحور السادس (أسائيب التقييم) 









































جة الموافقة توى 
"y 5 c "e 7‏ س dii - "SES NE NE‏ 
1 الأوزان | المعيا i Mi‏ 
موافق fs‏ مواقق ott‏ يارى | والهزن التسى 
teg Gus‏ الاختارات | ك t 1۲ nr‏ موافق 
١ i! A n 5 0‏ 
5 شلها بوقث كاف. | 4 | TM m— ° &«w wr ws‏ 
يتوء استاذ المقرر من LU Ww Lu d‏ إل حدما 
٤ NOR ht 5 kr tt‏ 
اساليب ثقييع الظلاب . | 17 em a i "A "m YA‏ 
يقتصر التقييم على | ك "n vry LU‏ إل حدما 
"s‏ و TU ATO r H‏ 
الاختارات التهائية . | % AA £f!‏ 4 
دُدخل التكليفاتاشحثية | ك YA WA pt‏ إل حدما 
f‏ ضهن درجات ثقييم Y tn .rirr m‏ 
a | 9e‏ فس | صر |" 59 * 
الطلاب. 
تُشجع أساليب التقييم | ك A wt LU‏ إل حدما 
ty‏ المستخدمة الحفظ r vt ALLARI ry‏ 
m‏ على 1 يفن Mr fA!‏ 
e 75 tw v wy j l‏ إل حدما 
ayie‏ . . 
T AM | me | aw [AX iid‏ 9 





ومن الجدول (YY)‏ يتضح أن معظم العبارات كانت بدرجة إلى حد ما حيث 
تراوحت أوزانها النسبية بين (59,؟) و(7,151). حيث أكدت عينة الدراسة على 
أن درجة الإهتمام بفهم ومعرفة العوامل المؤثرة على نواتج التعلم كبيرة ؛ حيث 
بلغ متوسط استجابة أفراد العينة على المحور ككل ( .(Y,v4o‏ كما كانت 
نسبة درجة موافق على مستوى دائما (£A YY)‏ وهي نسبة عالية » (VATA)‏ كانت 
بمستوى(غير موافق ) وهذا مؤشر على أن الطلاب لديهم رغبة فى ممارسة 
أساليب تقييم مناسبة لهم و للمادة الدراسية . و عبارة (يخبرنا بموعد 
الاختبارات قبلها بوقت كاف.) الأعلى فى الترتيب بين عبارات المحور وقد يرجع 
ذلك إلى حاجة الطلاب اإلى معرفة التقييم و ذلك للإستعداد له»والحصول 
على الفائدة من المادة » ورغبة أعضاء هيئة التدريس فى الإرتقاء بمستوى الطلاب 
> كما جاءت عبارة (ينوع أستاذ المقرر من أساليب تقييم الطلاب.) فى الترتيب 
الأدنى بين عبارات المحور وقد يرجع ذلك إلى قلة الاهتمام من جانب أعضاء 
هينة التدريس بممارسة أساليب تقييم متنوعة i‏ والاعتماد على الأساليب 
النمطية لتقييم الطلاب . 

ويتضح مما سبق أن هذه العوامل مؤثرة -2 تحقيق نواتج تعلم مقرر الأصول 
الفلسفية من وجهة نظر الطلاب c‏ وهذا يؤكد على ما ورد 2 الإطار النظري 
للدراسة من أن نواتج التعلم ترتبط ارتباطا وثيقا بالعديد من العوامل التي 
eeu‏ .2 تحققها لدى الطلاب . 


دراسات عربية في التربية وعلم (ASEP) guisa!‏ 














العدت الحادي والستون .. الجن الثاني .. هايو .. ۵١ء‏ 
٠‏ ثانيا : عرض وتفسير النتائج مفصلة حسب متغيرات الدراسة : 
4 المتغيرات الخاصة بالجزء الأول (نواتج تعلم مقرر الأصول الفلسفية للتربية) 
ويجيب عن التساؤي الثالث للدراسة الميدانية والذي مؤداه : هل يختلف تقييم 
الطلاب لنواتج التعلم والعوامل المؤثرة Lech‏ وفقا لبعض المتغيرات 9 

V‏ متغير الشعبة الدراسية : للتعرف على مدى اختلاف مستوى تقييم 
للنواتج حسب متغير الشعبة الدراسية تم استخدام تحليل التباين أحادي 
الاتجاه كما يلي : 

جدول (Yr)‏ يبين تحليل التباين أحادى الاتجاه لدلالة الفروق بين المجموعات الشعب: شعبة التربية 


(دراسات انسانية بنات) / دراسات إسلامية / اللغة الأنجليزية/ جغرافيا/ اللغة الفرنسية) وفقا aget‏ 
الاستباتة 


محا مجمو جه توسط قيمة مستو 
م 0 مصدر التباين * e‏ د 5 مو E n‏ ى 
الاستبانة Cuba T‏ ! المريعات ف الدلالة 
REY E‏ ل ا EE)‏ واف الي 
1 ف 1 
١‏ تارف yeye vir s‏ 
والمعلومات EU‏ 


E RE 
Excel] E uer 


eme] 
داج‎ 


£oY 


MET |‏ سس لس RENNES‏ لا 
| بينالمجموعات [ [on fraw | ewa | + [ow‏ 


35 E 8 
ati ywr V4.1 
ES EOE ا‎ 


| ie | vean | eooni | 


| بین اجموعات | ret | ae. | + orm‏ | | 
mem Las | em‏ | ا 
E‏ 275 لمكت 
القيمة الجدولية للنسبة التائية عند مستوى دلالة ٠.٠١‏ وبدرجات حرية £00 
-(60؟) » وعند )5,0( -(1917) 
باستقراء نتائج الجدول (Yr)‏ يتضح ما يلي: 
4 توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات أفراد العينة على محاور 
النواتج c‏ حيث جاءت القيمة الفائية (504,؟)»: عند مستوي دلالة (£v)‏ 
€ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات أفراد العينة على المحور 
الثاني» حيث جاءت القيمة الفائية (A, Yo)‏ عند مستوي دلالة (*78.) .وقد 
يرجع ذلك ما للطلاب من مهارات ذهنية متقارية c‏ وكذا القدرات العلقية 
لديهم تكاد تكون واحدة. 


دراسات عربية في cuni pull‏ وعلم الشفس (ASEP)‏ 

















العدد الحادي والستون .. الجن الثاني .. هايو .. ۱۵١٣ء‏ 


» لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات أفراد العينة على المحور 
الثاني» حيث جاءت القيمة الفائية (VY)‏ عند مستوي دلالة (YAY)‏ .وقد 
يرجع وذلك لأن المطلوب من الطلاب عمومامن أهداف ذهنية متقارية 
وكذا القدرات العلقية لديهم تكاد تكون واحدة. 

» لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات أفراد العينة على المحور 
الثالث» حيث جاءت القيمة الفائية hA)‏ عند مستوي دلالة (570.). وقد 
يرجع ذلك لطبيعة المنهج الذى يهدف إلى تزويد الطلاب بالمهارات المهنية 
كما أن اللائحة الطلابية واحدة . 

» توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات أفراد العينة علي المحور الرابع 
حيث جاءت القيمة الفائية (Y Y)‏ عند مستوي دلالة (070.) . 


mM e S‏ دي 


الدراسات 
الانسانية 
شعبة التربية 
كلية الدراسات 


Im س‎ m سكس الاك‎ 
[e| m | - | - | 


| اسغةافرضية | pomme‏ - ]| حا 


بة التريي ATA AZS‏ £104« 
كلية الدراسات 
االانسانية 


sun [ar | m | - | vre | Ez 
EUR r | - | - |] - [ov | جغرفيا‎ | 


V,Vo AAT شعبة‎ 
انيز‎ 


كلية الدراسات 





[s ا‎ 


٠,١١ عند‎ Alla 44 و‎ ٠,٠١ عند‎ alla 4 


دراسات عربية في cuni pul]‏ وعلم الشفس (ASEP)‏ 














العدد الحادي والستون .. الجن الثاني .. هايو .. ۵١١٣ء‏ 


» يتضح من الجدول (YE)‏ وجود فروق بين استجابات طالبات كلية الدراسات 
الإنسانيةء شعبة التربية وطلاب شعبتى (اللغة الإنجليزية -واللغة 
الفرنسية) فى محاور النواتج ككل ٬لصالح‏ طالبات كلية الدراسات 
الإنسانية» شعبة التربية عند مستوى ٠.05‏ .وقد يرجع ذلك إلى وجود رغبة 
من الطالبات -2 اكتساب نواتج التعلم المعرفية والذهنية والمهنية لهذا المقرر 
تحقيقا للنجاح والتفوق » فقد لوحظ 2 السنوات الأخيرة تفوق الإناث 
على الذكور -2 شتى المراحل التعليمية وحصولهن على المراكز المتقدمة 
فيها ‏ وريما يكون طلاب اللغات معنيون أكثر بالقراة والإطلاع فى ميدان 
الدراسات اللغوية». كما لا توجد فروق بين باقى الشعب »وقد يرجع ذلك 
لتشابه نمط الدراسة i‏ وطبيعة المنهج » وطرق التدريس . 

« كما يتضح من الجدول (YE)‏ وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات 
طالبات كلية الدراسات الإنسانية شعبة التربية وطلاب شعبتى (اللغة 
الانجليزية ‏ والجغرافيا) فى المحور الأول › لصالح طالبات كلية الدراسات 
الإنسانية» شعبة التربية عندى مستوى ١‏ .وقد يرجع ذلك إلى زيادة رغبة 
طالبات شعبة التربية بكلية الدراسات الانسانية إلى اكتساب المعارف 
والمعلومات المرتبطة بمقرر فلسفة التربية» وسعيهم إلى القراءة والإطلاع 
فى مجالات الفلسفة عن طلاب شعبة اللغة الانجليزية المعنيون بالقراة 
والإطلاع فى ميدان الدراسات اللغويةء وكذا طلاب الجغرافيا المعنيون 
بالاطلاع -2 مجال الجغرافيا والتاريخ . 

4 كما يتضح من الجدول (YE)‏ وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات 
طالبات كلية الدراسات الإنسانية» شعبة التربية وطلاب شعبتى (اللغة 
الانجليزية ‏ واللغة الفرنسية ) فى المحور الأول» لصالح كلية الدراسات 
الإنسانية» شعبة التربية عندى مستوى ٠.٠١١‏ .وقد يرجع ذلك إلى رغبة 
طالبات شعبة التربية بكلية الدراسات الإنسانية إلى القراءة والإطلاع 
فى مجالات الفلسفة عن طلاب اللغة الإنجليزية والفرنسية › المعنيين بالقراة 
والإطلاع فى ميدان الدراسات اللغوية . 

« كما يتضح من الجدول السايق وجود فروق ذات دلالة إحصاتية 
بين استجابات طالبات كلية الدراسات الإنسانية» شعبة التربية وطلاب شعبة 
(اللغةالانجليزية) فى المحوراالرابع ٬لصالح‏ كلية الدراسات الإنسانية 
شعبة التريية عندى مستوى ٠,٠٠١‏ .وقد يرجع ذلك إلى أن طالبات شعبة 
التربية بكلية الدراسات الإنسانية أكثر قدرة على الإفادة من دراستهم 
الفلسفية فى التواصل مع الآخر و تكوين رأى حول القضايا العامة وقد يرجع 
ذلك إلى طبيعة شخصيتهم ومستوى نضجهم» عن طلاب اللغة الإنجليزية 
المعنيون بالقراة والإطلاع فى ميدان الدراسات اللغوية . 


دراسات عربية في التربية وعلم (ASEP) guisa!‏ 














ء١١۱۵‎ .. الحادي والستون .. الجن الثاني .. هايو‎ ill 
: متغير التقدير‎ e 
الفروق بين المجموعات والتقدير فى الثلاث‎ TS جدول رقم(٥۲) يبين تحليل الاين 0 الاتجاه‎ 
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Y£,AYV 09,41 a 
ES 


[المجموع j vemm]‏ | ]| | 
القيمة الجدولية للنسبة التائية عند مستوى دلالة ٠.٠١‏ وبدرجات حرية £00 

=(۲,۵۰) » وعند )50( =( ۱,۹۷) . 

4 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات أفراد العينة على المحاور 
حيث جاءت القيمة الفائية (Y)‏ عند مستوي دلالة )5,44( .قد يرجع 
ذلك إلى أن النواتج واحدة لدى الطلاب و الطالبات c‏ ودرجة البحث عنها 
واحدة مع إختلاف التقدير . 

4 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات أفراد العينة علي المحور 
الأول حيث جاءت القيمة الفائية (V AE)‏ عند مستوي دلالة (0,189). قد 
يرجع ذلڪ إلى أن المعارف واحدة لدى الطلاب و الطالبات ؛» ودرجة البحث 
عنها واحدة مع إختلاف التقدير . 

4 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات أفراد العينة علي المحور 
الثاني» حيث جاءت القيمة الفائية (AY)‏ عند مستوي دلالة (evo)‏ قد 
يرجع ذلك إلى أن المهارات الذهنية واحدة لدى الطلاب و الطالبات › ودرجة 
ممارستها واحدة مع إختلاف التقدير . 

4 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات أفراد العينة على المحور 
الثالث» حيث جاءت القيمة الفائية (1,458) عند مستوي دلالة )٠.٠٠١(‏ . قد 
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يرجع ذلك إلى أن المهارات المهنية واحدة لدى الطلاب والطالبات › ودرجة 
التعرف عليها وممارستها واحدة مع إختلاف التقدير . 

4 توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات أفراد العينة علي المحور الرابع 
حيث جاءت القيمة الفائية (Y, vv)‏ عند مستوي دلالة (Y)‏ 


0 سوه 





Aa 4‏ عند ٠.05‏ و 44 دالة عند ٠,01‏ 

4 توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات أفراد العينة علي المحور الرابع 

« حيث جاءت القيمة الفائية Y vvv)‏ عند مستوي دلالة (0,070) 

» يتضح من الجدول (Y)‏ وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات طلاب 
تقدير الامتيازواستجابات طلاب تقدير الجيد جدا i‏ لصالح طلاب تقدير 
الامتيان عندى مستوى ٠.١١‏ .وقد يرجع ذلك إلى رغبة طلاب الإمتياز 
فى الاستفادة من المقرر للحصول على أعلى تقدير لمواصلة تفوقهم الدراسي 
من خلال الحرص على اكتساب نواتج تعلم المقرر بمجالاتها المختلفة. 

٠‏ متغير النوع (ذكر- انشى): 


جدول رقم (YV)‏ يوضح الفروق بين استجابات أفراد العينة علي محاور النواتج تبعاً متغير النوع (ذكور 
- اناث) باستخدام اختبار النسبة التائية 


! مستوی 
المتوسط سو بير e‏ 
gl ETE‏ الدلالة 
المحارف vv | ATF | Y TeV‏ 
بساك r orm | er M NEC UNE‏ 
wm | ms | pe |‏ 
wu arsav | or | a |‏ 
Ema [aen [n | aem]‏ 
المهارات المهنية 


المهارات العامة 


غير 
Mtas Lem pw | ow | s |‏ 
yéé‏ 


umi [ emm | mr | aem | اجمائى‎ 
irv | eT | ur | يناث‎ D 
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4» يتضح من الجدول (۲۷)وجود فروق ذات دلالة احصائية على مستوى إجمالى 
محاور النواتج » وكذا فى المحور الأول(المحارف والمعلومات) والمحور الرايع 
(الممارات العامة والمنقولة) . لصالح الطالبات وقد يرجع ذلك 
إلى أن الطالبات أكثر رغبة فى البحث عن المعارف فى محاولة منهن لإثبات 
الذات وحقهن فى التفوق على الذكور . 

4 يتضح من الجدول L(YV)‏ أنه لا توجود فروق ذات دلالة احصائية على مستوى 
المحور الثانى (المهارات الذهنية) والمحور الثالث (المهارات المهنية) وقد يرجع 
ذلڪ إلى أن البرنامج و المقرارات الدراسية متقاربة› وأن اللائحة 
الدراسية واحدة . 

: ) متغير الرسوب النجاح ني المقرر رراسب - فاجج‎ ٠ 


جدول (YA)‏ الفروق بين استجابات أفراد العينة علي محاور النواتج تبعاً لمتغير (تاجح — راسب ) 
باستخدام اختبار النسبة التائية. 


a e e i‏ مستوى 
T = z‏ 








aT TF ل ا ف‎ 
: المعارف والمحلومات‎ 
لا اا‎ 
me FAV : 434! INA 1۳ المهارات الذهنية س‎ 
sus] c ToT ewi m | _ eem 
TT | RE URN RETURN المهارات العامة‎ 
AA . والمنقولة‎ 
غير‎ O, 
دال‎ | m FTE Ls 


Y عند‎ Alis يه‎ + ) ٠,١ عند‎ alls 4 

4 يتضح من الجدول (YA)‏ أنه لا توجود فروق ذات دلالة إحصائية على مستوى 
إجمالى محاور النواتج c‏ وكذا فى المحور الثانى (المهارات الذهنية) والمحور 
الثالث (المهارات المهنية) » وقد يرجع ذلك إلى أن البرنامج و المقرارات 
الدراسية متقارية c‏ وأن اللائحة الدراسية واحدة »؛ كما أن هذه المهارات 
الذهنية والمهنية تتضح معالمها لدى الطلاب منن البداية وتنمى أثناء 
الدراسة. 

4» يتضح من الجدول (YA)‏ وجود فروق ذات دلالة إحصائية على مستوى إجمالى 
المحور الأول(المحارف والمعلومات ) » والمحور الثالث (المهارات المهنية) لصالح 
متغير (ناجح) i‏ وقد يرجع ذلك إلى أن الطلاب الناجحين أكثر رغبة 
فى البحث عن المعارف فى محاولة منهم لمواصلة النجاح. وهذا يتفق مع 
دراسة (بويشيت : ٠٠١١‏ ص ص (W Y LM E‏ و دراسة (حسن › هدى حسن: 1444 
ص ص 84 - 15) ودراسة (الدمياطي c‏ سلطانة (YNE:‏ 
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٠‏ المتغيرات الخاصة erar‏ الثاني euh‏ المؤثرة في تحقيق نواتج التعلم لمقرر 
الأصول الفلسفية للتربية 


: متغير الشعبة الدراسية‎ ٠ 


جدول (v4)‏ تحليل التباين n‏ الاتجاه لدلالة الفروق بين بج الجتوقات والتقدير فى الثلاث سنوات: 
ل/جيد / /جيد bas‏ / ورالاستانة 
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القيمة الجدولية للنسبة التائية عند مستوى دلالة ٠.01‏ ويدرجات حرية £00 
-(650,؟) » وعند )1,10( =( (yav‏ 


باستقراء نتائج الجدول (Y4)‏ يتضح ما يلي: 

4 يتضح من الجدول (Y4)‏ عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات 
آفراد العينة علي جميع المحاورء حيث جاءت القيمة الفائية Y, e)‏ عند 
مستوي دلالة (0.0949) .قد يرجع ذلك إلى أن النواتج واحدة لدى الطلاب 
والطالبات c‏ ودرجة الرغبة 4 اكتسايها واحدة مع إختلاف التقدير توجد 
فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات أفراد العينة على العوامل ككل 
حيث جاءت القيمة الفائية (Y VOY)‏ عند مستوي دلالة «(Qon V)‏ 

4 توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات أفراد العينة على المحور الأول 
حيث جاءت القيمة الفائية (Y AY)‏ عند مستوي (ev) AIRES‏ 

€« توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات أفراد العينة على المحور الثانى 
حيث جاءت القيمة الفائية )0,40£(( عند مستوي RI‏ (000.) . 1 

4 توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات أفراد العينة على المحور 
الثالث» حيث جاءت القيمة الفائية ) (v. Yo‏ عند مستوي دلالة Sv)‏ 

4 توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات آفراد العينة علي المحورالرابع 
حيث جاءت القيمة الفائية (s EA)‏ عند مستوي دلالة (er)‏ 

4 توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات أفراد العينة على المحور 
الخامس» حيث جاءت القيمة الفائية (Y. Yo)‏ عند مستوي دلالة (vv)‏ 

4 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات أفراد العينة على المحور 
السادس» حيث جاءت القيمة الفائية (Vor)‏ عند مستوي دلالة )1003( . قد 
يرجع ذلك إلى أن وسائل و أساليب التقييم نمطية › وغير متنوعة. 
يمكن توضيح اتجاه دلالة الفروق فيما يلي : 
يبين اتجاه دلالة الفروق بين المجموعات باستخدام معادلة شفيه 

4 يتضح من الجدول (Y)‏ وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات طلاب 
شعبة الجغرافيا و شعبة اللغة الفرنسية فى محاور العوامل مجملة ٬لصالح‏ 
شعبة الجغرافيا عند مستوى ٠.٠٠‏ .وقد يرجع ذلك إلى وجود ارتباط 
بين تخصص الجغرافيا وبين مقرر الاصول الفلسفية › إذ يتضمن جانيا 
تاريخيا يتصل بنشأة الفلسفة والفلاسفة c‏ والظروف والعوامل التي تكونت 
-2 ضوئها آراؤهم وأفكارهم » وبالتالي يكونون أقدر على تقدير العوامل 
المرتبطة بتحقق نواتج التعلم لهذا المقرر. 

4 يتضيح من الجدول السايق أن الفروق بين متوسطات درجات مجموعات العينة 
وفقا للمحور الأول : وجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات طلاب 
شعبة الجغرافياء شعبةاللغة الفرنسية فى المحورالأول:لصالح طلاب شعبة 
الجغرافيا عندى مستوى ٠.١١‏ .وقد يرجع ذلك إلى رغبة طلاب شعبة 
الجغرافيا فى الاطلاع على المقررات والمناهج أكثر من طلاب اللغة الفرنسية. 
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Alla +‏ عند ٠.٠١‏ و» + Alla‏ عند ent‏ 

4» يتضح من الجدول (re)‏ أن الفروق بين متوسطات درجات مجموعات العينة 
وفقا للمحور الثانى : استجابات طالبات كلية الدراسات LAUS‏ شعبة 
التربية وطلاب شعبة (اللغة الانجليزية) ٬لصالح‏ كلية الدراسات الإنسانية 
شعبة التربية عندى مستوى ٠.٠٠١‏ .وقد يرجع ذلك إلى أن عضوات هيئة 
التدريس يقمن بتنويع طرائق التدريس » ويستخدمن أسلوب المناقشة والحوار 
والعصف الذهني مع الطالبات » كما توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
استجابات طلاب شعبة الجغرافيا و شعبة اللغه الفرنسية فى نفس المحور 
٬لصالح‏ شعبة الجغرافيا عند مستوى c ٠.00‏ وقد سبق تفسير ذلك . 

« يتضح من الجدول (re)‏ أن الفروق بين متوسطات درجات مجموعات العينة 
وفقا للمحورالثالث : استجابات طالبات كلية الدراسات الإنسانية» شعبة 
التربية وطلاب شعبة (الدراسات) ٬لصالح‏ كلية الدراسات الإنسانية» شعبة 
التريية عند مستوى ٠.١١‏ .وقد يرجع ذلك شعورر الطالبات بأهمية جودة 
محتوى المقررات الدراسية كأحد العوامل المهمة 2 تحقيق نواتج التعلم . 
وهذا يتفق مع دراسة (بوبشيت ٠٠١١:‏ ص ص (AL ٠٠١١‏ ودراسة (حسن 
هدى حسن: ١19199‏ ص ص ۸١‏ - 41( ودراسة (الدمياطى c‏ سلطانة YNE:‏ 

» يتضح من الجدول (Y)‏ أن الفروق بين متوسطات درجات مجموعات العينة 
وفقا للمحور الرابع : استجابات طالبات كلية الدراسات الإنسانية» شعبة 
التربية وطلاب شعبتى(الدراسات والجغرافيا) c‏ لصالح كلية شعبتى 
(الدراسات والجغرافيا) عندى مستوى ٠.00١‏ . .وقد يرجع ذلك إلى توفر 
خدمة الإنترنت بالكلية وإتاحة الفرصة للطلاب للاستفادة منهاء على عكس 
الطالبات. كما توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات شعبة اللغة 
الفرنسية وطلاب شعبتى(الدراسات والجغرافيا) » لصالح شعبتى (الدراسات 
والجغرافيا) عند مستوى ٠.٠١١‏ .وقد يرجع ذلك إلى التعامل مع الإنترنت 
والإستفادة منها فى تناول الفلسفة ومجالاتهاء على عكس اللغة الفرنسية . 
كما لا توجد فروق بين باقى الشعب فى هذا المحورء وقد يرجع ذلك التوافق 
فى استخدام الانترنت بشكل متقارب . 

4» يتضيح من الجدول (re)‏ أن الفروق بين متوسطات درجات مجموعات العينة 
وفقا للمحور الخامس : وجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات طلاب 
شعبة الدراسات» وشعبة اللغة الفرنسية فى المحور الخامس ٬لصالح‏ طلاب 
شعبة الدراسات» عندى مستوى ٠.١١‏ .وقد يرجع ذلك إلى رغبة طلاب شعبة 
الدراسات ممارسة الأنشطة المصاحبة للمادة الدراسية i‏ أكثر من طلاب اللغة 
الفرنسية . كما لا توجد فروق بين باقى الشعب »وقد يرجع ذلك لنمط 
الأنشطة المصاحب للمنهج الدراسى . وهذا يتفق مع دراسة (عونية وأسماء 
Yrs‏ ص ص ($£v 2 501١‏ 
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القيمة الجدولية للنسبة التائية عند مستوى دلالة ٠,١١‏ ويدرجات حرية £00 
=(۲,۰۰) » وعند (yav (= )۰,۰٥(‏ 


باستقراء نتائج الجدول (v)‏ يتضح ما يلي: 

4 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجايات أفراد العينة على الاستبانة 
ككل» حيث جاءت القيمة الفائية (V YA)‏ عند مستوي دلالة (YA)‏ قد 
يرجع ذلك إلى أن جميع الطلاب رغم إختلاف تقديراتهم إلا أنهم يسعون إلى 
معرفة المحتوى الدراسى i‏ وطبيعته c‏ ووسائط التدريس » والأنشطة المصاحبة 
لذلك ؛ كما أن نواتج فلسفة التربية مرتبطة بالعوامل الداعمة لها. 

4 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات أفراد العينة على العوامل 
ككل» حيث جاءت القيمة الفائية (؟414١):‏ عند مستوي دلالة (eTe)‏ قد 
يرجع ذلك إلى أن جميع الطلاب رغم إختلاف تقديراتهم إلا أنهم يسعون 





دراسات عربية في cuni pull‏ وعلم الشفس (ASEP)‏ 














العدد الحادي والستون .. الجن الثاني .. هايو .. ۵٠١٣ء‏ 


إلى معرفة المحتوى الدراسى »وطبيعته « ووسائط التدريس »والأنشطة. 
المصاحبة لذلك . 

4 لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات أفراد العينة على المحورالأول 
حيث جاءت القيمة الفائية (NOVE)‏ عند مستوي دلالة (0.190). قد يرجع 
ذلك إلى أن جميع الطلاب رغم إختلاف تقديراتهم إلا أنهم يسعون 
إلى التوعية بفلسفة التربية . 

4 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات أفراد العينة على المحور 
الثاني» حيث جاءت القيمة الفائية (s Y)‏ عند مستوي دلالة VAN)‏ «( . قد 
يرجع ذلك إلى أن جميع الطلاب رغم إختلاف تقديراتهم إلا أنهم يسعون 
إلى معرفة أساليب التعليم والتعلم لفلسفة التربية. 

4 توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجايات أفراد العينة على المحور 
الثالث» حيث جاءت القيمة الفائية ) (Yov.‏ عند مستوي دلالة (0.054). قد 
يرجع ذلك إلى أن جميع الطلاب رغم إختلاف تقديراتهم إلا أنهم يسعون 
إلى معرفة المحتوى الدراسى لفلسفة التربية 

€ توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات أفراد العينة علي المحور الرايع 
حيث جاءت القيمة الفائية Ye)‏ .0( عند مستوي دلالة (۰.۰۰۲) . 

4 توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجايات أفراد العينة على المحور 
الخامس» حيث جاءت القيمة الفائية )0 (Y, Y‏ عند مستوي دلالة .)٠.٠۲۳(‏ 

4 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات أفراد العينة على المحور 
السادس» حيث جاءت القيمة الفائية (Ys)‏ عند مستوي دلالة (ym)‏ . قد 
يرجع ذلك إلى أن جميع الطلاب رغم إختلاف تقديراتهم إلا أنهم يسعون 
إلى معرفة أساليب التقييم لفلسفة التربية. وهذا يتفق مع دراسة (عونية 
وأسماء 7١1:‏ ص ص .)٤٤١ - 50١‏ 


يمكن Non i E‏ يلي: 


۳ 
BKE 3 


EE 
yam AN 





دراسات عربية في cuni pul]‏ وعلم الشفس (ASEP)‏ 














العدد الحادي والستون .. الجن الثاني .. هايو .. ۵١ء‏ 
4 دالة عند ٠,05‏ 449 دالة عند ٠,01‏ 

4 يتضح من الجدول (YY)‏ وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات طلاب 
تقدير الامتيازواستجابات طلاب تقدير مقبول 2 المحور الثالث ٬لصالح‏ 
طلاب تقدير الامتيان عندى مستوى ٠.05‏ .وقد يرجع ذلك إلى رغبة طلاب 
الإمتيازفى الاستفادة من كل ما هو متاح من معلومات حول المقرر وطبيعته 
للحصول على التقديرالاعلى c‏ وبالتالي تزداد قدرتهم على تقدير العوامل 
المساعدة 4 تحقيق نواتج التعلم . 

« كما يتضح من (YY) Jgd‏ وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات 
طلاب تقدير الامتيازوالجيد جدا وبين طلاب تقدير(جيد) 2 المحور الرابع 
لصالح طلاب تقدير الجيد» عند مستوى ٠,٠٠۲‏ .وقد يرجع ذلك لرغبة 
الطلاب فى التعامل مع الخدمات المساعدة لتحسين مستواهم العلمي . 

4 كما يتضح من الجدول (rY)‏ وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات 
طلاب تقدير الامتيازء واستجابات طلاب تقدير( جيد) 2 المحور الخامس 
لصالح طلاب تقدير الجيد؛ عند مستوى ٠,٠۲‏ »وقد يرجع ذلك لرغبة 
الطلاب لممارسة الأنشطة التعليمية المصاحبة للمادة الدراسية . 

4 وهذا يتفق مع دراسة (بويشيت ٠٠١١١:‏ ص ص (Y - ٠٠١‏ و دراسة (حسن 
هدى حسن: ١1999‏ ص ص ۸٤‏ - 41( ودراسة (الدمياطي c‏ سلطانة r£‏ 

( متغير النوع ) ذكر- انثى‎ ٠ 


جدول رقم (Y)‏ يوضح الفروق بين استجابات أفراد العينة علي محاور العوامل تبعاً لمتغير النوع 
(ذكور- اناث ) والاستبانة ككل باستخدام اختبار النسبة التائية 
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٠,١١ عند‎ Alla ج‎ c0 عند‎ alla + 


باستقراء نتائج الجدول (rY)‏ يتضح ما يلي: 


دراسات عربية في التربية وعلم (ASEP) guisa!‏ 




































































سک العدد الحادي والستون 


.. الجن الثاني .. هايو .. ۱۵١٣ء‏ 


4 يتضح من الجدول(77): أنه لا توجود فروق ذات دلالة احصائية على مستوى 
إجمالى الاستبانة » وكذا إجمالى محاور العواملء والمحورالأول (التوعية 
بطبيعة المقرر) و المحورالتانى (أساليب التعليم والتعلم ) c‏ والمحورالخامس 
(الأنشطة التعليمية ) » والمحور السادس (أساليب التقييم) وقد يرجع ذلك 
إلى أن البرنامج و المقرارات الدراسية متقارية »وأساليب التعليم والتعلم وكذا 
الأنشطة المصاحبة للمادةالدراسية؛ وأن اللائحة الدراسية واحدة» كما 
يمكن تفسير ما سبق بأن الطلاب والطالبات يقدرون دور هذه العوامل 
.2 تحقيق نواتج التعلم بدرجات متقارية e‏ ريما لتشايه الظروف المرتبطة 
بتدريس المقرر لدى كل من الطلاب والطالبات . وهذا يتفق مع دراسة 


عبدالحميد c‏ حسن وآخران 


(ooo Lot ص ص‎ ۱۱ : 


4 كما يتضح من الجدول السابق وجود فروق ذات دلالة إحصائية 2 39-1 
الثالث (محتوى المقرر) لصالح الطالبات »وقد يرجع ذلك إلى أن الطالبات 
أكثر رغبة فى البحث عن المعارف فى محاولة منهن لإثبات الذات وحقهن 


فى التفوق على الذكور . 
(الخدمات المساعدة ) » وجود فروق ذات دلالة احصائية 


« وكداالمحورالرايع 
على مستوى اجمالى المحور لصالح الطلاب وقد يرجع ذلك إلى أن الطلاب 
أكثر رغبة فى التعامل مع الخدمات المساعدة مثل الانترنت . 

: متغير الرسوب والنجاح ني المقرررراسب = ناجح)‎ ٠ 

(Y) Ua‏ الفروق بين استجابات أفراد العينة علي محاور العوامل والاستبانة ككل تبعاً لمتغير (ناجح 


المحاور 


التوعية بطبيعة المقرر 


أساليب التعليم والتعلم 


محتوى المقرر 


الخدمات المساعدة 
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النسبة التائية | مستوى الدلالة 
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E vary‏ 
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اجمالى الحوامل 


الاستبانة ككل 
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باستقراء نتائج الجدول (rY)‏ يتضح ما يلي: 
« يتضح من الجدول (wv)‏ : أنه لا توجود فروق ذات دلالة احصائية على مستوى 
اجمالى الاستبانة » وكذا إجمالى محاور العواملء والمحورالأول (التوعية 


9n — — 


دراسات عربية في التربية وعلم الشفس (ASEP)‏ 
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العدد الحادي والستون .. الجن الثاني .. هايو .. ۵٠١٣ء‏ 


بطبيعة المقرر) و المحورالثانى (أساليب التعليم والتعلم  )‏ وكذا المحور 
الرابع (الخدمات المساعدة ) والمحور الخامس (الأنشطة التعليمية ) c‏ والمحور 
(السادس أساليب التقييم ) وقد يرجع ذلك إلى أن البرنامج والمقرارات 
الدراسية متقارية »وأساليب التعليم والتعلم وكذا الأنشطة المصاحبة للمادة 
الدراسية» وأساليب التقييم وأن اللائحة الدراسية واحدة . 

4 كما يتضح من (Y) Joc‏ وجود فروق ذات دلالة إحصائية 24 المحور الثالث 
(محتوى المقرر) لصالح متغير ( ناجح )»2 وقد يرجع ذلك إلى أن الطلاب 
الناجحين أكثر رغبة فى البحث عن المعارف فى محاولة منهم لمواصلة 
النجاح »وبالتالي لديهم القدرة 4 تقدير دور المحتوى الدراسي كأهم 
العوامل المساعدة على تحقيق نواتج تعلم المقرر. 

e‏ ثالغا : عرض وتفسير نتائج الدراسة المتعلقة يمدى الارتباط بين تحقق نواتج 


التعلم والعوامل المؤثرة فيها : 
۳٤ ) do‏ ( العلاقة بين العوامل وتحقق نواتج التعلم بمحاورها المختلفة باستخدام معامل ارتباط 
بيرسون 
المعارف والمعلومات | المهارات الذهنية | المهارات المهنية > P md‏ 
المحاور | العدد à‏ 
معامل 5 معامل - معامل D‏ معامل 78 معامل 5 
ay‏ | کک | ارتباط | S‏ | ارتباط | a | 395^ | ausi | SA‏ | ^32 


الدلالة 9 الدلالة الدلالة 




















يتضح من الجدول (Yt)‏ أن كل قيم معاملات برسون دالة إحصائيا عند 
مستوى دلالة ٠.٠١ ) (s Y)‏ ) وبالتالي فهي مقبولة. وتؤكد على وجود ارتباط 
بين العوامل المذكورة وبين تحقيق نواتج تعلم المقرر › وهذا يتناغم مع ما ورد 
2 الإطار النظري للدراسة 5 
٠‏ أهم التوصيات : 
4 الإهتمام بالدراسات المرتبطة ينواتج التعلم . 
4 الإهتمام بالدراسات المرتبطة بالعوامل المؤثرة على تحقيق النواتج. 
€« ضروة العمل على تطبيق أساليب تعليم حديثة i‏ وكذا أساليب التقويم 
المناسبة لكل مادة دراسية. 


دراسات عربية في التربية وعلم (ASEP) guisa!‏ 


























العدد الحادي والستون .. الجن الثاني .. هايو .. 10م 
4 الإهتمام بالدراسات المرتبطة يتوصيف المقررات الدراسية . 
4 تعريف الدارسين يأهمية كل مقرر دراسى وما يحتوى عليه من معارف 
ومهارات متنوعه. 
4 2525 أداء الطلاب داخل الجامعة c‏ ومتابعتهم داخل قاعات الدراسة. 
٠‏ المراجع: 
-دياب »مهرى أمين وعبدالشاك c‏ دينا ٠٠١8‏ :الاعداد التتابعي للمعلم المصري -2 ضوء 
الخبرات العالمية والنتاتج الميدانية c‏ مجلة مستقبل التربية العريية »مج Yg: ٠٤‏ 
أكتوير ‏ ص ص £0 - ۱۸٤‏ . 
-بوشتيت c‏ الجوهرة إبراهيم (٠١٠۲):مدى‏ إسهام مقررات برنامج الإعداد التربوي 2 تطوير 
الطالبة المعلمة مهنيا كما تراها طالبات كلية التربية جامعة المللك فيصل ؛ مجلة 
كلية التربية جامعة بنها »مج ۱۲ c £p‏ أكتوير :ص ص 131-1١4‏ . 
-حسن » هدى حسن(1449 ( : اتجاهات طلاب كلية التربية جامعة حلوان نحو المقررات 
التريوية بقسم أصول التربية » مجلة التربية والتنمية ›العدد ١7‏ « يوليو ب ص ص ۸٤۲‏ ۔ ۰۹٦‏ 
-الدمياطي» سلطانة )٠٠١٠١(‏ : المشكلات الأكاديمية لطالبات جامعة طيبة وعلاقتها 
بمستوى الأداء - 0 ميدانية » مجلة الجامعة الإسلامية للدراسات التريوية والنفسية 
Yg: Yg‏ اص ص ٥٩-٥‏ . 
-صوالحة »عونية و العمري ,أسماء )۲١٠۳١(‏ :دراسة وصفية لأهمية الحاجات الأكاديمية 
2 جامعة عمان الأهلية ومستوى رضا الطلبة عن مدى تحقق هذه الحاجات » مجلة 
الجامعة الإسلامية للدراسات التربوية والنفسية i‏ مجلد ١۲ع cala c ١‏ صص ££V 2 5١0١‏ 


-عبد الحميد » سعيد حسن ومحمد إبراهيم والظفري › سعيد (Ye .١١(‏ :الرضا 
عن الخبرات الأكاديمية لدى خريجي قسم الأصول والإدارة التربوية 2 كلية التربية 
جامعة السلطان قابوس c‏ مجلة جامعة دمشق c‏ مج ۲۷ »ع CE‏ ص ص ٥٠١۳‏ .600 . 

-الزعبي »أحمد محمد (Y Y)‏ : الرضا عن الاختصاص الدراسي عند طلاب جامعة aj‏ القرى 
وعلاقته بتوافقهم النفسي وتحصيلهم الدراسي i‏ مجلة اتحاد الجامعات العربية للتربية 
وعلم النفس ‏ مج ۱۱ ۰ع ۰۲ ص ص ۲۳-۱۸۱ . 

-الأبيض Jale‏ عبدالمعطي ٠٠١5‏ : الرضا عن الحياة الجامعية الدراسية 2 ضوء متغيري 
التخصص الأكاديمي والصف الدراسي لدى عينة من طلاب كلية المعلمين بالمملكة 
العربية السعودية » مجلة كلية التربية جامعة الأزهر, بع ۸ ۰ج ۰۳ ص ص ۱۹٤ NYO‏ . 

-قاسم jab‏ فتحي ٠٠١8‏ : الرضا الدراسي وعلاقته بالاتجاه نحو العنف لدى عينة من طلاب 
كلية التربية - جامعة عين شمس › مجلة كلية التربية جامعة بورسعيد › مج Y‏ »ع Y‏ ص 
ص هه A5‏ 

-عطيات »مظهر و عطيات »خالد (Yeye)‏ : تقييم برنامج الديلوم العام -2 التربية ‏ جامعة 
Nm‏ بذ شاد مس او الله E‏ > السو روت ام yer‏ 
ص ص ۲۱۹ Yrez‏ . 

-مصطفى »يوسف عبدالمعطي (*199) : مدى رضا طلاب شعبة التعليم الابتدائي .2 كليات 
التربية عن الدراسة يها € » مجلة دراسات تربوية ‏ مج ۰۸ع CA‏ جزء 5 ؛ ص ص A - ١90‏ 

-النمر؛ مدحت أحمد(1149١‏ )"دراسة تحليلية للقيمة المهنية لعناصر الإعداد التربوي لمعلم 
العلوم بكليات التربية خلال عشر سنوات "المؤتمر العلمي الثاني للجمعية المصرية للمناهج 


دراسات عربية في التربية وعلم (ASEP) guisa!‏ 














العدد الحادي والستون .. الجن الثاني .. هايو .. ۵٠١٣ء‏ 


وطرق التدريس "إعداد elati‏ التراكمات والتحديات" مجلد (Y‏ 2# الفترةمن VA - ٠١‏ يوليو 
الإسكندرية .ص ص ML VÉ‏ . 

-الخميسي c‏ السيد سلامة(۲٠٠۲) ET‏ العلمي بكليات التربية وانعكاساته على تطوير 
الفكرالتربوي 2 مصر» دراسات وبحوث المعلم العريي بعض قضيا التكوين » ومشكلات 
الممارسة المهنية › الإسكندرية »› دارالوفاء للطباعة والنشر»› ص ص"" - AY‏ 

-سالم » محمد المصيلحي c‏ وأحمد؛ فرغل عبد الحميد i‏ والسيد › السعيد (aa) e‏ :دراسة 
تقويمية للمقررات التربوية بكلية التربية جامعة الأزهر 2 ضوء مبادئ التربية المستمرة 
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النهضة العربية G palati‏ 1 م»› ص٦۰۹‏ 
درندري »إقبال زين العابدين ٠٠٠١‏ : تقييم نواتج التعلم : نحو إطار وطني مفاهيمي حديث 
2 ضوء الاتجاهات المعاصرة للتقييم وجودة التعليم c‏ مركز بحوث كلية التربية ‏ جامعة 
c 393-4 MI‏ ص ص 87-١‏ . 
وزارة التعليم العالي )٠٠٠١(‏ : دليل الاعتماد وضمان الجودة 2 التعليم العالي » جمهورية 
مصرالعربية » القاهرة ‏ ص 5ه . 
عزيز» مجدي إبراهيم ١٠٠٠:التدريس‏ الابداعي وتعلم التفكير » القاهرة i‏ عالم الكتب 
ص ص ٥۳ ٥۹۲‏ . 
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سابق» ص ^6 
اللبودي c‏ منى إبراهيم ٠٠١١١‏ : تقويم نواتجا لتعلم 2 مجال القراءة بمرحلة التعليم قبل 
الجامعي ب4 مصر؛ مجلة القراءة والمعرفة »ع ۱۱۸ e‏ أغسطير ص ص ۲۰۳ ۲٤١‏ . 
الحسيني › c‏ هشام حبيب ۲۰۱۳ : أثربرنامج قائم على التقييم الدينامي واستراتيجيات 
القياس الحديثة على تنمية مهارات المعلم 2 تقويم نواتج التعلم الوجدانية للمتعلمين 
»مجلة كلية التربية جامعة الأزهر, ع Yo‏ › ج ٤‏ ديسمبر e‏ ص ص ۲۰١‏ ۲۹۸ . 
التميمي »نوف ناصر و مصطفى نجلاء علي ٠ ۰۱٠١‏ : تقييم أصحاب المصلحة لنواتج 
التعلم È‏ ضوء الإطارالوطني COS Eel‏ مجلة دراسات عربية 2 التربية وعلم النفس ٤ع‏ 
Ve‏ فيراير :ص ص £0Y‏ 2 601. 
مدبولي »محمد عبدالخالق ٠ ۰٠٤‏ : مخرجات تعلم برامج كلية التربية 2 ضوء مواصفات 
الخريجين وعناصر الإطار المفاهيمي » مجلة كلية التربية - جامعة الملك سعود ع NNE‏ ص 
.Yr- 02‏ 
عثمان 0( يسري محمد ٠١٠6١‏ : واقع أساليب تقويم نواتج التعلم لدى طلبةالسنة 
التحضيرية بجامعة الدمام وفق متطلبات الجودة والاعتماد الأكاديمي « ورقة عمل قدمت 
للمؤتمر الدولي الثاني لهيتةالقياس والتقويم بالمملكة العربية السعودية › الرياض 
.2 الفترة من o MYV/Y /YV- M‏ 
الهيثة القومية لضمان -2 339 A‏ لتعليم والا عتماد ٠٠١‏ :نواتج ا لتعلم وضمان جودة 
المؤسسات التعليمية »ص ص ۱۸-١۱۲‏ . 
الهينة القومية لضمان جودة التعليم والاعتماد١٠١٠7‏ :الوثيقة القومية لمعايير تقويم و 
اعتماد كليات التربية بمصر( مستويات : المؤسسة e‏ والخريجين c‏ والبرامج ) oaUu‏ ص *. 
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درندري »إقبال زين العابدين ۲٠٠١‏ : نحو تقييم موجه للتعلم: أفضل الممارسات وأهم 
التحديات « ورقة عمل قدمت للمؤتمر السنوي السابع والعشرون لوزارة التربية والتعلم 
بالبحرين : التقييم من أجل منظور جديد لتعلم صفي فعال » المنامة » من ٠١-4‏ مارس ص 
ص ۱۹-۹ . 
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